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" RELATORIO ’

A oroanisacdo do emsino senndario ma Euvopa

Dentre os paizes que o governo me incumbiu de visifar na Europa, nenhum
mais me prendeu a attengiio do que a Allemanha. E’ ahi que o ensino secundario
offerece & melhor organisagio, podendo gervir, como tem servido, de modelo a outras
nacoes. Na Allemanha ndo existem somente estabelecimentos com o fim de preparar
0 espirito da mocidade para os estudos universitarios; bem cedo se comprehendeu
tambem a necessidade de fundar institutos que dessem uma cultura geral solida aos
mocos que so dedicam a outras carreiras. Para estes os conhecimentos. ministrados
nas escolas de ensino primario sio insufficientes; o curso de humanidades, por outro
lado, requer delles, como dos cstudantes emn geral, largos anmos de estudo a apro-
fandar o latim e o grego. Mas o estudo das linguas mortas, que pode ser de utili-
dade a quem pretende fer o titulo de doutor, é de uma importancia mais do que
discutivel para aquelle gue necessita de uma boa educacdo intellectual para poder
abragar outra carreira qualquer. No estado actual da sociedade muitas profissdes,
muitos cargos existem que nfio pédem sor convenientemente desempenhados sindo
por pessoas, tendo certa ordem de conhecimentos que se prendem immediatamente
as necessidades da vida real.

E’ por isgo que na Allemanha encontramos os seguintes typos de estabelaci-
mentos de instruceio secundaria : j

1) o Gymnasium, que conserva uma feigdo tradicional essencialmente classica
com o ensino bastante desenvolvido do latim e do grego ;

2) o Realgymnasium (gjmnasio real), sem grego, conserva o latim, dedi-
cando-lhe porém menor numero de horas. Algumas das outras materiag sio, em
compensacio, estudadas com maior numero de horas do que no gymnasgio propria-
mente dito ;

3) a Oberrealschule (escola real superior). Neste estabelecimento ndo ha
linguas classicas, ; em vez dellas estudam-se desenvolvidamente os idiomas vivos
) francez e inglez ), e ¢ estudo de certas materias, como a mathematica o as sciencias
naturaeg, ¢ mais aprofundado do que em qualguer dos outros dois estabelecimentos.
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Em cade um-dos mencionados institutos o ensino é distribuido por nove classes.
Ha porém ainda um estabelecimento com seis classes, que vem a ser:

4) a Realschule (escola real), que é a forma simplificada da Oberrealschule.

S6 em Berlim existem actualmente 17 gymnasios, 12 escolas reaes, 8 gymnasios
reaes e 2 escolas reaes superiores. A julgar por esses numeros parecem Ser 0S
gymnasios e as Realschulen as casas de ensino gue offerecem melhores condigdes de
prosperidade.

Nio posso dizer ao certo o numern de instituicoes de ensino secundario das outras
cidades allemans, porque me faltam varios dados.

Na Franga o ensino secundario actual é vasado nestes dous moldes. O enseiyne-
ment secondaire classique comprehende 10 classes; o enseignement secondaire mo-
derne (sem latim e grego ) abrange apenas 7 classes. Por motivos de ordem ad=
ministrativa as duas formas de ensino ainda niio fuaccionam em estabelecimentos
distinctos como na Allemanha ; persiste ainda, como do outro lado do Rheno, a tra-
digdo de que para o cidaddo doutorar-se é necessario ter o curso de humanidades,
isto é, ser bacharel pelo ensino classico. O futuro porém pertence  instrucgéio uti-
litaria, & Realschule ; e na Franca ja o baccalaureado do ensino moderno abre as
portas para uma infinidade de carreiras importantes, taes como :

a Escola Polytechnica;
a Escola de Saint-Cyr' ( Escola militar ) ;
Certificado de aptidiio ao ensino das linguas vivas ( Lyceus e escolas nor-
maes ); -
a Escola normal superior ( Sciencias); :
a Escola dos altos estpdos commerciaes ;
Certificado de aptidiio ao ensino das classes elementares;
Certificado de aptidio ao professorado das escolas normaes ;
f Certificado de aptidio & inspeccdo primaria ;
Administragdes centraes dos varios ministerios ;
Commissario de policia ;
Correlos e Telegraphos ;
Manufacturas nacionags:;
Empregos da administragiio academica ;
Empregos de pharmaceuticos de 1 classe.

As denominacGes das classes do ensino classico francez sao : classe préparatoive,
huiti¢me, septiéme, siziéme, cinguiéme, quatriéme, troisiéme, seconde, rhétorique, e
philosophie. Na Allemanha s@o um pouco mais complicados oz nomes das 9 classes
dos gymnasios, gymnasios reaes e escolas reaes superiores. Ellas chamam-~se &
partir da mais baixa para a mgis adiantada : sexta, quinta, quarta, untertertia (3:in-~
ferior ), obertertia (3% superion), untersecunda (2 inferior ), obersecunda (2+* supe-
rior ), unterprima ( 1* inferior) e oberprima ( 12 superior ).

As materias que constituixp 0-ensino, bem como a sua distribuicio em horas por
semana em cada uma das classes dos tres estabelecimentos allemdes vé-se clara-
mente pelas quadros seguintes:*

1 Ess:s planos, bem comn as ideind gue exponho sobre o ensins na_Allemanha, veferem-ze especial=
mente 4 Prussia, As diflarengns nos outcos istados sio de sumenss importancia, e o ensino, mos seus
pontos capitaes, mantem-se por 4oda a parte o mesmo.
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A — PLANO DOS GYMNASIOS
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A lingua ingleza bem como a hebraica siio materias facultativas nos gymnasios,

sendo leccionadas desde a IT A até a I A classe (2 horas por classe ).

Séo obrigatorias, além das materias acima mencionadas, a gymnastica desde a
Vi até TA (3 horas em cada classe ), e o canto na VI e V (2 horas por classe ).
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Sdo ainda obrigatorias a gymnastica desde a VI atéa I A ( 3 horas por classe)
e o canto na VI e V (2 horas por classe).

C — PLANO DAS ESCOLAS REAES SUPERIORES
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Materias obrigatorias sfo ainda a gymnastica da VIa I A (8 horas por semana )
e 0 canto na VIe V {( 2 horas por semana ).
. Facultativo ¢ o desenho linear da IIIJA até a IJA (R horas por semana ).

*
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Do estudo comparativo;desses tres quadros chega-ge 4s conclusGes ssguintes :

1) No gymnasio a materia que mais se'estuda & o latim, cujo numero de
horas (62) é notavelmente superior ao de qualquer outro ramo de. ensino. J4 no
gymnasio real o ensino do latim reduz-se a 43 horas, emquarito que na escola real
superior desapparece completamente essa lmgua, morta. O grego estuda~-se unica-
mente no gymnasio ;

' 2) Para a lingua nacional, bem como para os idiomas vivos estrangeirog, o
estudo é crescente a partir do gymnasio para os outros estabelecimentos. O francez
que no gymnasio occupa apenas 19 horas abrange 31 no gymnasio real e 47 na es-
cola real superior. O inglez, faculfativo no gymnasioreal, onde tem apenas 6 horas,
é ohrigatorio no gymnasio real com 18 horas, e na escola real superior com 25.

3) A historia e a geogmhplaf occupam mais ou menos o mesmo tempo nos tres
estabelecimentos ;

'4) A mathematica toma 34 }mras no gymnasgio, 42 no gymnasio real e 47 na
escola real stperior ;
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5) A cadeira de physica, elementos de chimica -6 mineralogia, apenas com 10
horas no gymnhsio, desdobra-se nos outros estabelecimentos em duas, as quaes re-
querem muito mais tempo de estudo, a saber: physica 12 horas no gymnasio & 13 na
Oberrealschule ; chimica e mineralogia 6 horas no Realgymnasium e 11 na escolajreal
superior ;

6) A historia natural comprehende 8 horas no ‘estabelecimento de ensino
classico, e 12 em cada um dos outros.

Se confrontarmos o plano de estudos vigente com o programma anterior, nota-
remos que houve em geral uma diminui¢do de horas, menos para a lingua materna
( cujo estudo augmentou em cada uma das tres casas de ensino ), para a cadeira de
sciencias naturaes (cujo estudo creséeu de 2 horas no gymnasio ), e para a de chimica
e mineralogia, & qual foram acrescentadas igualmente 2 horas na Oberrealschule.

Muito notavel é -a diminui¢io que soffreu o latim: no gymnasio cabem-lhe hoje
62 horas em logar das 77 de oufrora; no gymnasio real conta actualmente 43 em
vez das 54 horas do programma antigo. Houve portanto no primeiro cago uma perda
de 15 horas, e no segundo uma differenca de 11. Este corte consideravel no estudo
do latim foi determinado por varias causas ; em primeiro logar estava a necessidade
de alliviar o- horario em geral ; depois, era preciso desenvolver mais o estudo da
lingua, materna e de outras materias, o que ndo ge podia obter sem desfalcar o ho-
rario do latim « cajo vso pratico ja nio tem o valor de outros tempos ».

Resta-nos agora ver em que consiste o plano da escola real propriamente dita.
Segundo o programma vigente (6 de jansiro de 1892), serve para aquella instituigio
o0 mesmo plano das seis primeiras classes da escola real superior, cujos nomes pagsam
a ser sexta, quinta, quarta, tertia, secunda e prima em vez de sexta, guinta, quaria,
untertertia, obertertia ¢ untersecunda, Todavia, a lei permitte, para certas escolas de
6 classes, algumas modificagdes em semelhanfe plano geral; e apresenta como
férma possivel o seguinte:

D — PLANO DAS ESCOLAS REAES
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Na Franga, tanto para o ensino classico como para o ensino moderno, s2 exige
em geral menor numero de horas, porém se estudam mais materias do que nos esta-
belecimentos de ensino secundario da Allemanha, Existe, por exemplo, em um como
em outro curso a aula de philosophia para as classes mais adiantadas ; no ensino mo-
derno a aula de principios de direito e economia politica, a da historia da civilisagdo
e da arte e a de contabilidade. Neste ultimo curso encontra-se, apenas com uma
hora por semana, na classe de guatriéme uma aula de moral pratica. Cadeira de
religiio ndo ha nos lyceus e collegios officiaes, No ensino secundario eclassico
estuda-se o grego, o latim e as linguas vivas (allemdo ou inglez) com bastante
desenvolvimento. No ensino secundario moderno n@o entram as linguas mortas, mas
sim o allemdo e o inglez (que pode ser substituido pelo italiano cu pelo hes~
panhol ). >

Néo s6 na Franca, senio tamhem na Suissa, encontrei num so estabelecimento
as varias formas do ensino secundario. Istose faz naturalmente por motivos de ordem
administrativa. Assim é que o gymuasio de Bern abrange : 1° um progymnasio ;
2° uma escola commercial ; 3¢ uma escola real; 49, Analmente, uma escola litteraria.

O Progymnasio comprehende 4 classes. O alumno entra com 10 annos feitos.
Terminado o curso progymnasial, os alumnos passam para uma das tres seccdcs su-
periores ( escola commercial, escola real, escola literaria ).

A Escola Cemimercial cqn_sla. de4 classes. Ella prepara os rapazes para o0
commercio bem como para empregos no-correio e estrada de ferro.

A Escola Real comprehen e 5 classes, constando a ultima apenas de um curso
semestral. Ella prepara os estudantes para as profissoes technicas e bem assim para
entrarem nas escolas technicas especiaes e altas escolas technicas ( por exemplo o
Polytschnikom ), -

A  Escola Litteraria consta de 5 classes, a ultima das quaes com um curso que
dura apenas um semestre. E'egta a escola que tem por missdo preparar para os es-
tudos universitarios. :

As materias ensinadas na pscola littoraria sao : religido (facultativo), allemdo,
latim, grego ( podendo ser substituido pelo inglez), kebraico (facultativo), frances,
ingles ( facultativo), italiano ( facultativo ), mathe%a%zq, historia, geographia, historia
naturel, sciencias naturaes, dqs?ﬁhg ( facultativo Difhs, '28808 secunda e prima ), canto
8 gymnasticq. 1 .

Na escola real suissa tamberp. ndo existe o ensino dag linguas mortas, e os
idiomas francez inglez e italia.“fno constitupm materias obrigatorias.

Na. Italia encontrei as seguintes divisges,do ensino secundario : o classico, com
latim e grego, ministrado nos lyceus e jgymdagiogw;‘ (] ,ggqivnicq,v sem linguas mortas,
que se encontra nas escolas e institutos teelypijos. = :

Em conclusao, ao lado da, iinst’ruecio prg@x,“x mente %leﬂssica, a qual, bastante
discutida nestes ultimog tempogs, se conset%%aa ?giﬂa,:gnacas 2 tradigio, como preparo
dos estudantes dessjosos de cl’ll"Sa.I' uma universidade, encontramos lioje por toda a
parte uma outra feigdo do ensino secundario, que consiste na intrucgio essencial-
mente utilitaria, instrucgdo. esta que, nas condigdes actnaes da sociedade, é mais
apropriada 4 edacagdo intellectual da mocidade. O ensino utilitario é caracterisado
na Allemanha pelo qugi.liﬁca,tivp de real (opposto a ideal, humanista ), e é neste sen-
tido que se deve tomar a esco%a\. real { Realschule ), a escolareal superior (Ober-
realschule ) e até o proprio gymnasio real (Realgymnasium ). Ainda mais, os Allemdes
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empregam o commodo termo Realien ( do latim realia pars indicar os conhecimentos
utilitarios que os estudantes devem adgnirir tanto por occasido do estudo do idioma
materno, como das linguas estrangeiras.

A origatago do emsino. Mefhodos em geral

Quando se estuda nos paizes mais adiautados da Europa o processo pelo qual se
ensinam as materias do curso secundario, qusr classico, quer moderno, fica-se sur-
prehendido de encontrar por toda a parte uma orientagio muito mais pratica
do que theorica. Reduz-se a theoria ao indispensavel e exige-se dos professores que
‘se compenetrem bem da sua verdadeira missdo de educar o espirito dos estudantes
para um fim certo e determinado. Na Prussia por exemplo, antes de qualquer pro-
gramma, o govermo estabelece em termos claros e precisos o objecto do ensino de
cada materia. Todos o3 esforgos devem dirigir-se em linha racta para attingic esse
fim, e o professor néo tem o direito de fazer digressdes para a satisfacio do amor.
proprio de mostrar-se um homem erudito.

0 estudo da lingua materna € com toda a razio considerado como a parte prin-
cipal do ensino secundario. Mérece portanto um exame attencioso, o qual dard
idéa da orientacdo pratica e utilitaria de todo o curso.

Para qualquer dog institutos secundarios da Prussia, a que me referi anterior-
mente, marca o regulamento como ohjecto do ensino da lingua materna o seguinte :
aptiddo e facilidade para o emprego correcto, quer oral, quer escripto, do idioma
allemao ; conhecimento dos capitulos mais importantes da historia da litteratura
alleman (adquirido por occasido da leitura das producgdes litterarias), e o sentimento
patrio avivado principalmente pela fumiliarisacio .com as lendas allema,ns, bem
como com as obras primas da litteratura mais importantes para escola.

Para chegar. a este fim, ndo permitte a lei que os estudantes sejam sobrecar-
regados inutilmente com conhecimentos pretenciosos de grammatica historica ou de
philologia ; ao contrario, especifica claramente o seguinte: « conserva-se o ensino
grammatical na lingua materna 50 para o estudante ter uma norma objectiva que
sirva de criterio quando tiv. '+ exprimir-se, ou quizer julgar a linguagem alheia,
e para que mais tarde poss. ,  .r-se nos casos duvidosos. Semelhante ensino, porém,
deve cingir-se s6 ao que € indispensavel e apoiar-se sempre em certos exemplos. »

Considera-se o allemio como o centro do ensino, e os traballios do estudante na
lingua materna sfo de influencia decisiva para os exames de madureza ; mas apezar
disso, & lei prohibe terminantemente as ligdes grammaticaes e philologicas de pura
erudi¢dio e de nenhum proveito para a; pratica. O que se quer é um preparo solido
de tal natureza, que os ustudanter ' 5'flm do curso possam fazer uma dissertagio
escripta ou oral sobre um thema 4, empregando linguagem correcta, ordem e
bomn senso.

0 estudo grammatical ¢ da maior sxmphcldade, e ndo se trata em todas as 9
classes, mas apenas nas 4 mais atruzadaa, juntamente com outros estudos. Eis o
programma respectivo :

PARA A SEXTA CLASSE:— Partes do discurso e termos da oragio simples ; diffe~
renea entre flexdo forte e flexdo fraca . ( Terminologia de accordo com o ensino do
latim ). Exercicios orthographicos durante a classe por meio de dictados semanaes.
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PARA A QUINTA CLASBE: — A 0raco simpleé ea oragio ampliada. Exercicios
de orthographia e pontuagio, na classe, todas as” semanas.

PARA A QUARTA CLASSE : — A orac¢iio composta. Estudo do que ha de mais im-
portante na theoria da formagdo das palavras, baseado sobre exemplos typicos. Os
exercicios orthographicos passam a ser alternados eom a livre reproducgio eseripta
de narragdes ouvidas, em aula, da bocca do professor.

PARA A TERCEIRA INFERIOR: — Vista geral summaria das leis grammaticaes
mais importantes peculiares 4 lingua alleman.

Por ahi vé~se que a grammatica nio constitue o fith do estudo da lingua ma-
terna. E’ apenas um dos meios para se chegar a um resultado de ordem muito mais
elevada. Nem serve para ensinar-nos a nossa lingua ; auxilia-nos tdo sémente a
empregal-a correctamente,

A face realmente importante do estudo da lingua materna, que por sua grande
utilidade absorve a maior parte do tempo do engino, mostra-nos o programma offi-
cial do seguinte modo :

PARA A SEXTA CLASSE : — Leitura de poesias e trechos em prosa ( fabulas,
contos, narra¢io exfrahidas da historia e lenda patrias) Reproducg@io. oral, por
parte do estudante, daquillo que foi narrado anteriormente. Aprender de cor
poesias e recital-as com comprehensio.

PARA A QUINTA CLASSE: — Reproducgdo oral, primeiros ensaios de reproducgdo
escripta, no primeiro semestre em aula, no segundo em casa. Narragdes tiradas da
historia e lenda antigas; quanto a0 mais, como na sexta classe.

PARA A QUARTA CLASSE : — Reproduccdio escripta mais livre daquillo que se
ouviu em classe. Leitura de poesias e treclios em prosa. Reproducgdo. Aprender
poesias de cor e recital-as com comprehenséo. :

PARA A TERCEIRA CLASSE INFERIOR : — ComposigOes feitas em casa ( narragdes,
descripgBes, traducgdes de assumptos lidos em lingua estrangeira) uma vez por
mez. Explicagio desenvolvida de trechos de leitura, prosa e poesia (lendas germa-
nicas, nordicas,assumptos da historia geral, da historia da civilisagio, da geo-
graphia, da historia natural ; agsumptos epicos, especialmente balladas ). Ensino
das formas poeticas, o quanto Seja. indispensavel para a explicaciio da leitura.
Decorar e recitar poesias como nas classes elementares.

PARA A TERCEIRA CLASSE SUPERIOR : — Composi¢les feitas em casa como na
3* inferior; além disso, communicagdes ou descripgdes de factos presenciados pelo
estudante, ou de cousas que lhe guccederam, Estes trabalhos podem ter a forma de
cartas. Explicagiio dos assumptes de leitura como na cla.ssie‘ anterior, passando
porém: a poesia cada vez mais para-o prlmelro plano. Assumptos dyricos e dramaticos
(especmlmente a2 cangfio do sigo e 0 Guilherme Tel,l de Schiller ), aos quaes 5o
prendera o ensino inductivo’ da oetica e rhetorica. (Nos_ institutos reaes em vez
do drama, emprega~gse o Homero traduzido por Voss). Decorar e recitar poesias e
trechos dos poetas como nas clasges elementares.

PARA A SEGUNDA INFERIOR:— Direc¢iio pratica para fazer uma composicio, por
meio de exercicios em aula no sentido de achar o respectivo material e fazer a
sua coordenaciio. Composigtes facels do genero dissertagio uma vez por mez, espe-
cialmente comparagdes ao lado dP eXpostes narrativag ou communicagdes como na
3+ classe superior, porém com mais desenvolvimento ; tambem servirao traducgdes de
aggamptos lidos em lingua estrangeira. O agsumpto de leitura é tratado como nas
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classes anteriores. Para este fim servem nesta classe a Donzella de Orleans de
Schiller ( nos institutos reaes o Guilherme Tell ), a Minna de Barnhelm de Lessing,
Hermann e Dorotbéa de Geethe.

A explicagio tem que ser feita do modo mais simples possivel no sentido de
fazer com que o estudante adquira a intuigdo de que cada uma das obras citadas é
uma perfeita obra artistica independente.

Decorar trechos dos poetas e primeiros ensaios de prelecgio sobre assumpto lido.

PARA A SEGUNDA SUPERIOR:— Composictes feitas em casa e em aula, Pequenas
dissertagdes sobre assumptos da esphera dos conhecimentos adquiridos pelo estu-
dante durante o seu curso de estudos ; cerca de 8 composigGes no anno lectivo. Além
disto, faz ainda parte do estudo:

1o Conhecimento do N ibelungenlied pela communicagiio de provas do texto pre-
mitivo que sio lidas e explicadas pelo professor. Idéas geraes sobre as lendas nordicas
e os grandes cyclos de lendas germanicas, sobre a poesia epica e a poesia lyrica das
cortes. Algumas instruccdes linguisticas por meio de exemplos typicos.

2¢ Retrospecto summario sobre os generos de poesia ;

30 Leitura de dramas ( por exemplo Wallenstein, Egmont Geetz ).

4° Trechos de poetas aprendidos opportunamente de cor e preleccdes dos estu-
dantes sobre o assumpto das producgdes litterarias do medio-alto allemao, ou sobre
o conteudo dos dramas modernos que tiverem lido e outras obras litterarias.

PARA A PRIMEIRA CLASSE INFERIOR: — ComposigOes feitas em casa e em aula
como na segunda classe superior. Além disto:

Ie Biographias da historia da literatura alleman desde o comego do seculo X VI
até o fim do ssculo XVIII em exposicio concisa ;

2° Leitura. Dissertagtes de Lessing ( Laokoon ). Algumas odes de Klopstock ;
alyrica de pensamentos de Geethe e Schiller ; dramas, principalmente a Iphigenia de
Goethe, a Noiva de Messina de Schiller (nos institutos reaes entram tambem os dramag
de Sophokles traduzidos ). Obras de poetas maijs recentes ;

3° Prelecgtes dos estudantes sobre. a vida e obras de poetas como na 22 clasge
superior.
+  PARA A PRIMEIRA SUPERIOR:— Composi¢Oes feitas em casa e em aula como nas
duas classes anteriores. Além disto:

1° Biographias de Goethe e Schiller e dos outros poetas mais notaveis do seu
tempo,. bem como de poetas recentes mais notaveis ;

2° Leitura da Dramaturgia de Hamburgo de Lessing, bem como a leitura de
dramas, especialmente tambem os de Shakspeare em traducgfo (nos gymnasios ) ;

3° Preleccdes dos estudantes sobre a vida e obras de poetag.

Na Suissa o ensino grammatical tambem & considerado como uma parte do es-~
tudo da lingua materna. Assim é que em Bern encontrei-o apenas no progymnasio
e nas duas classes mais atrazadas da escola real ; isto mesmo ao lado da explicagic
scientifico-litteraria dos trechos de leitura. As composicdes e dissertacdes reprosentam
papel de maior importancia durante todo o curso. O preparo neste sentido é feito
com tal cuidado, que no programma da escola litteraria (& qual corresponde ao
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gymnasio allemaio ) se encontram themas para dissertages como estes: a educagio
do cavalleiro na idade média ; consideractes sobre o museu de artes pela leitura do
Laokoon de Lessing ; a palavra naturesa no Werlher de Goethe ; caracteristicas para
o Tasso e a Iphigenia de Goethe ; ni{ admirari; parallelo entre Medéa e Sapplo,
segundo Grillparzer ; o theatro allem&o ne tempo da dramaturgia de Lessing; o que
ha.de verdade e de falso nos proverbios; parallelo entre a ode « vinho do Rheno»’
de Klopstock, e a ode I, 9 de Horacio, etc.

Na Franga as instruccgdes officiaes sobre o ultimo programma de epsino secun-
dario, referindo-se ao ensino grammatical do francez, comegam assim : « nada se al-
terou quanto ao methodo e & distribuico das materias; sémente algumas pre-
seripgOes novas convidam os mestres a nio se esquecerem que quanto mais modestas
forem as guas ligdes, quanto mais apropriadas 4 instrucgdo adquirida pelos meninos,
tanto mais fructos produzirdo. Para a classe preparatoria accrescentou-se: o Fs-
tudo elementar das differentes especies de palavras «; para a oitava: « verbos
irregulares mais usuaes »; para a setima ; « Estudo das regras mads imporiantes
da syntaxe. : y

E mais adiante : < continuar-se=ha a evitar o abuso das analyses grammaticaes,
desses longos e fastidiosos deveres que nenhum trabalho real impdem ao espirito; a
analyse logica serd sempre reduzida 4s suas formas mais simples. E’ tdo provei-
toso distinguir uma phrase bem feita em seus elementos principaes, quanto & inutil,
se ndo prejudicial, o empenho lom deslindar um conjuncto complicado de propo-
sigfes. Os meninos, cuja memoria tudo retem, repetem com facilidade os termos
abstractos que lhes ensinam, mas ndo enxergam a subordinagiio das idéas. O ex-
ercicio os fatiga sem utilidade ¢, desde que se prolongue um pouce, se lhes. torna
._eﬁfadopho,,_ Ora, o aborrecimento é o que menos os meiines perdoam § e com razio,
pois é0 inimigo mais mortal de toda a boa diseiplina.»

Quanto 4 leitura e explicagdo dos textos, as instruegdes consideram esta parte
do estudo eomo o fundo e a propria vida do ensino secundario. Exactamente como a
orientagdo alleran, Antigamente ndo se tinha na Franca ainda éssa comprehensao
racional do ensino dd lingua materna, e os professores utilisavam-se dos textos,
nao para explical-os convenien}iemente, mas para obrigar os meninos a fazerem
exclusivamente toda a sorte de exercicios acrobaticos de grammatica. A esse facto
refere-se o ministro da instrucgdo em 1890 nos seguintes termos :

« A experiencia demonstron que certos professores, ali4s muito conseienciosos,
pareciam acreditar que nas clagges de grammatica era prohibido sair dos rudimentos
e da syntaxe, e dar de um textp uma explicagio verdadeiraments litteraria, como
se fosge razoavel esquecer ag idéas e os sentimentos parando ver sendo as palavras
e ag construcgtes | Seria isso um erro de methodo bem lastimavel. Acaba-se de ler
om classe alguns bellos versos; os alumnos, mnitag vezes os mais jovens, seduzidos
pela harmonia das palavras, o.hrilho das imageng, experimentam uma vaga emogao,
suppdem que o seu professor a sente tambem, contam com elle para fazer-lhe
apparecer melhor essas bellezas confusamente entrevistas. Elle falla... é para
reclamar a analyse grammatical ou logica. Vivigsima decepcdo. Pois entdo nio
6 uma estrophe de Corneille, dg Lamartine ou de Victor Hugo que acabam de ler,
Ja nflo é poesia, mas sim um frggmento de grammatice francesa, um apanhado de
$ujeitos, de attributos, de regimens directos ou indirectos, de oragdesindependentes,
subordinadas ou coordenadas ?
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« Sem duvida, essas observagdes sobre as palavras podem ser feitas, porém
mais tarde, quando os discipulos tiverem tido a «intelligencia e sohretudo o senti-
mento das cousas », e para. auxilial-os ‘nisso o professor evitara cuidadosamente
um longo eommentario ; 4s mais das vezes algumas palavras precisas, s Vezes
uma intonagdo juxta lhe serfo sufficientes.»

Quanto ao ensino das linguas vivas modernas, eis uma parte da instrucgio se-
cundaria que estd passando por um~ revolucio completa na Europa. Reservo este
estudo para um capitulo especial do meu relatorio. Aqui limito-me a mostrar que
as idéas sensatas dos reformadores vio sendo officialmente acceitas. Basta dizer que
o regulamento dos gymnasios, gymnasios reaes, escolas reaes, otc. da Prussia, da-
tado de 6 de janeiro de 1892, e ainda em vigor, fez modificagdes importantes no
plané antigo, gracas exactamente aos esforcos dos reformadores.

Como objecto do estudo do francez, por exempio, o regulamento marea : com-
prehensdio de importantes obras nfio demasiado difficeis dos tres ultimos seculos e
alguma pratica no uso da linguagem corrente, quer oral, quer escripta. Além disso,
exige-se, para os institutos sem latim, conhecimentos mais desenvolvidos da gram~

_ matica do que no gymnasio e no gymnasio real. Eatende o regulamento que se
attinge o fim prescripto com a simplificagio do ensino grammatical e com a propa-
gagdo do chamado methodo moderno. Ora, attendendo aos progressos deste methodo
de 1892 para cé, é de suppor que- em breve o ensino official seja mais simplificado
ainda. 1

Nao posso deixar passar despercebido o seguinte: A orientaciio é por toda a
parte a mesma. A grammatica é apenasum estudo auxiliar. A leitura e a explicagio
dos textos, de sorte que os meninos tenham a intuiclo do assumpto, constitue o
centro do estudo das, linguas vivas estrapgeiras, exactamente como no ensino da
lingua materna, Composi¢tes e dissertacdes, quer escriptas, quer oraes, se fazem,
no idioma em questdo, na Allemanha, na Franca e na Suissa. A. maravilhosos re-
sultados leva esse processo de ensino. Em Berlim apresentei-me uma vez inespera-
damente em uma aula adiantada de francez de um gymnasio real. Era um dia de
prelecciio. Um estudante subiu ao estrado e occupou o logar do professor, que por sua
vez foi sentar-3e junto dos outros discipulos. O estudante em questio fez uma pre-
leccilo em lingua franceze sobre Taine, commettendo apenay dous ou tres epganos
de pouca importancia., 4

O fim do estudo do Iatim, segundo o citado regulamento de 1892, é: a ) no gy-

mpasio, a comprehensdo dos autores classicos mais importantes e a disciplina lin-
guistico-logica; ) no gymnasio real, a comprehensio dos trechos faceis dos autores
lidos na primeira classe ( Livio, Cicero, in Catil. I, 1L ou III, trechos faceis do
Eneida de Virgilio ) e a disciplina linguisticc-logica. O fim do estudo do grego ( s6
no gymnasio ) é a comprehensao dos autores classicos mais notaveis.
' 0 objecto do ensino da historia & para todos os institutos secundarios o mesmo:
conhecimento dos factos da historia universal que fizeram época, especialmente da
historia da Allemanha e da Prussia, suas causas e effeitos, e desenvolvimento do sen-
tido historico. 3

0 ensino da geographia tem por fim: a intuigdo clara e acertada da natureza
que nos cerca, bem como das cartas ; o conhecimento da constituicio physica da su-~
perficie da terra e sua divisdn politica, assim como dos principios da geographia
mathematica.
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Para a mathematica requer-se nfio somente o connecimento dos theoremase -
principios, mas é necessario que os estndantes saibam applical-os dom desembarago.
Estuda-se a arithmetica ;a algebra até equagdes do 2° grao inclusive (no gy-
mnasio ), até equacdes do 3¢ grao inclusive ( no gymnasio real e escola real su~-
-perior ), e 56 até equacdes faceis do 2° grao (na escola real ) ; a geometria plana e
no espago (na escola real so principios ) ; principios de geometria descriptiva. ( 50 no
gymupasio real e na Oberrealschule ); & trigonometria plana (na escola real so pri=
‘meiras nogdes ); a trigonometria espherica (86 no gymnasio real e na Ober—
realschule); nogBes sobre as coordenadas e .alguns prinecipios de secgOes conicas ( no
gymnasio ). Nos gymnasios reaes e nas escolas reaes superiores entra aindaa theoria

- dag maximas e minimas, a geometria analytica do plano. Nestes institutos o professor
pode, se julgar.conveniente, tratar tambem das equagfes do 4° grao, assim ‘como
explicar e pdr em pratica os methodos para a solugiio approximada das equagdes
numericas algebricas e transcendentes.

No tocante as sciencias naturaes, observa-se a mesma Cousa que nos outros
ramos do ensino. O homem n&o pdde ser encyclopedico, e o papel de cada materia
da instruecdo secundaria é fornecer o indispensavel para a educagdo do- -espirito om
geral. Nio ha pms necessidade de fazer figurar apparatosamente no papel um pro-
gramma exh’mstlvo, o qual nfio se da todo durante a curso, nem se péde dar. Um
programma completo sobre uma materia presuppde a formacdo de especialistas.
Ora, nao é esta a mlss;a.o dos, pr{;fessores dos ingtitutos secundarios..

E por i830 que o regulamento de 1892 delimita claramente o objecto do estudo
da Botanica, da- Zoologia, da Mmeralogm, da Physwa ¢ da Chimica.

Da Botanica- requer -$@ N0 gymnasm 86 0 seoumte. conhecimento 'das familias
mais 1mp01tantus do systema natuml 3 phenomenos v1taes das plantas; -congideractes
sobre as plantas uteis éxoticas mais importantes ;. nogdes sobre a anatomia e a phy-
smlogla, das ;plantas, assim comp sobre os eryptogamos e as molestias das plﬂ.ntas
No gymnasio real e na escola real superior requer-se, além deste mesmo programma,
ainda o conheclmento da d1str1bq19d,o geographica de plantas conhecidas, e o estudo
do gystema naturalé mais desenvolvido, exigindo-ge que os estudantes se familia~
rizem melhor com as familias ngturaes mais importantes das plantas da sua patria.

Da zoologia ¢ Ppreciso no gymnasio: o couhecimento da§ ordens mais impor=
tantes das classes dos vertebrados, bem ‘como o conhecimento de alguns
representantes das ontras classes do reino animal; nogdes fundamentes sobre a
geographia animal ; o conhecupento da estructura do corpo -humano & bem agsim
hgoes de hyglene ‘Nos outros dous institutos de 9 classes requer-se o estudo mais
desenvol\ndo ‘do ‘systema dos animaes vertebrados e nfo — vertebrados; o mais
~como no gvmnasw.

0 estudo de mmei'a,logla tem por fim no gymnasio : o conhecimento das formas
de crystaes mais simples e de alguns mineraes, sobretudo os mais imporfagtes. No
gymnasio real e na‘escola rea] superior exige-se : o conhecimento das formas-de
crystaes mais importantes, bem como das propriedades physicas e da composigao
chimica dos mineraes mais conhecidos.

0 ensino de physica no gymnasio teny por objecto : o conhecimento dos pheno-
menos e leis mais notaveis dos diversos ramos da physica ¢ dos prineipios funda-~
mentaes da geographia mathematica. Nog outrog dous institutos aprofunda-se mais
este programma.
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Quanto a chimica, exige-se no gymnasio apenas o conhecimento das doutrinas
mais simples. Ja no gymnasio real e na Oberrealschule o objecto do estudo é:
o conhecimento dos elementos mais importantes e de suas combina¢des inorganicas
mais notaveis, bem como das leis fundamentaes da chimica. Nas escolas reaes supe-
riores ¢ preciso, além disso, o conhecimento das combinages organicas mais impor-
tantes.

Mais reduzido do que nas mencionadas casas de ensino é o estudo na escola real
propriamente dita, visto esta contar apenas 6 classes. Assim o programma deter-
mina :

Preparo para a observagdo e deseripcfio de plantas; conhecimento das mais
importantes familias de plantas e phenomenos da vida da planta ;

Preparo para a observagio e descripgiio de representantes das clagses do mundo
animal ; conhecimento das mais importantes ordens de vertebrados e insectos. Fami-
liarisaglio com a estructura do corpo humano;

Conhecimento das formas de’crystaes mais simples, bem como de alguns mine-
raes, especialmente os importantes ;

Conhecimento, ministrado por experiencia, das propriedades geraes dos corpos,
dos principios fundamentaes do equilibrio e do movimento, da electricidade, do
magnetismo e do calor, assim como das.leis mais simples de optica e acustica ;
conhecimento dos?elementos chimicos mais conhecidos e suas combinages principaes.

Na Franga a .administragio do ensino tambem é infensa aos programmas de
instrucgdo secundaria que pretendem esgotar a materia. A simplificagio dos pro-
grammas, dizem as instruccdes officiaes, exigida a principio pela necessidade da
educagio do corpo, ndo o era menos pela propria educacdo do espirito, posta em
perigo pela surcharge do saber. Durante um certo periodo nfio era exagero dizer
que nos programmas do ensino secundario o saber e a intelligencia, a instrucgio e
a educa¢io se achavam por assim dizer em conflicto. Parecia que para constituir
esses programmas se havia formulado esta questdo unica : Qual é o saber mais atil ?
E sem duvida, nfio podendo a gente tomar uma decisdo entre tantos saberes uteis,
todos igualmente patrocinados por aquelles que fizeram dellas a sua especialidade
scientifica, havia-se accumulado nos programmas toda especie de saberes.

A experiencia feita demonstrou que a questdo do ensino secundario posta nestes
termos estava mal comprehendida; que o melhor fructo desse ensino nfio é tanto a
somma de saber adquirido como & aptiddo para adquirir ainda mais, isto é, o gosto
do esfudo, o methodo do trabalho, a faculdade de comprehender, deassimilar ou
mesmo de descobrir, e que para medir o progresso do discipulo por occasido da
sahida do lyceu,ha menos a considerar o progresso do estudante do que o movimento
adguirido para ir maislonge. A experiencia demonstrou o que a theoria ja ensinava :

que a cousa util por excellencia & a propria intelligencia, pois que s6 ella applica o

saber com disecernimento e a proposito, e 56 ella suppre, opportunamente, as insuf-
ficiencias inevitaveis de todo o saber, por uma reflexdo e methodos geraes cujos re-
cursos sdo infinitos. Reconlecemos pelo effeito que se o saber razoavelmente distri-
buido nutre, sustenta e fortifica a intelligencia, o saber dado precipitadamente ou

-
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em doge demasiado forte desconcerta a intelligencia ou a opprime. Dirige-nos
esta verdade hem simples, e no emtanto tantas vezes desconhecida, que as-capaci-
dades intellectuaes da crianca conservam-se mais ou menos hoje o que ellas foram
em todog os tempos, ao passo -que a somma de sciencia adquirida cresce de seculo
para secule e dia em dia. Dahitirou-se com razio esta consequenciaque de ora em
diante, para todos agquelles que tiverem de fazer programmas visando um ensino
que deve ser geral sem duvida nos seus principios, mas nfo encyclopedico em sua
materia, o comego da sabedoria serd permittir o ignorar,

Estas ponderacdes dogministerio da instrucgio na Franca merecem bem um estudo
attento da parte do Governo do Brazil por occasido da reforma e aperfeicoamento da
nossa instrucglo secundaria. Entre nds os programmas de certas materias sio vas-
tissimos, figurando muitas vezes nelles capitulos que em qualquer parte da Europa
fariam parte de um curso universitario, destinado a especialistas, mas que nenhum
Governo consentiria fossem leccionados em gymnasios, lyceus, escolas reaes, etc.
Accresce ainda esta anomalia: na Europa as materias reduzidas ao essencialmente
util sfo ensinadas com muitas lioras por semana durante 9 e 10 classes, ou annos,
a0 passo que entre nos corn, poucas horas de estudn, e durante apenas 7 annos, 8e pre-
tende ensinar as mesmas materias com todo o desenvolvimento possivel. Isto relati-
varmente ao nosfo gymuasio; pois si langarmos os olhos pelo triste systema de ex-
ames preparatorios, vé-se que o mesmo inilagre pode ser operado pela metade do
tempo ou menos ainda. Dir-se-hia que qranto menos se estuda, mais se aprende.

Felizmente os exames de Qreparatorios vio desapparecer, em proveito dos esta-
belecimentos de ciracter gymnasial, cujo numero tende a augmentar. Se isto se
realizar, ouso lembrar duas gousas importantes ao Governo: 1#, a conveniencia de
simplificar o8. programmas, fazendo desapparecer o que & superfluo. para o fim a que
visd o ensino secundario, ¢ dando mais amplitude ao que é importante para as neces-
sidades praticas ; 29, fixar um minimo de aunos de estudo, como se faz 1ia Europa.
um anno para cada classe ou série para todos os institutos secundarios officialmente
Teconhecidos, sem o que nenhum estudante possa prestar exames de madureza, HEsta
segunda condigdo tem a grﬁmde vantagem de evitar abusos ‘que facilmente se com-
mettem antre nés ( fazer dous annos num 86 ! ete. ete. ), e além “disso di tempo ao
estudante para assimilar o que vai aprendendo. O tempo é a condigiio sine qua non
para o desenvolvimente da in}elligencia. Alumnos cuja ingtrucgio secundaria foi
adquirida em muito pouco tempo, ¥do sempre alumnos mal preparados, embora a sua
boa estrella os tenha auxiliado nos exames. :

Conhecido o ohjecto do ensino de cada materia é tragado o plano de estudos, a
questdo dos methodos & empregar ndlo pode offerecer muita difficuldade, desde que

haja, como na Europa realmente existem, livros alequados e um pessoal docente

preparado e que saiba ensinar.

Para o estudo da lingua materna na Allemanlhia o Lesebuch constitus a bdge do
ensino. Bastante differente do nosso livro de leitura, o qual é destinado em geral s6
a aulag elementares, o Lesebuch allemao divide-se em varios volumes adaptados ao
grau de desenvolvimento de cada uma das classes, desde a mais atrazada até a mais
adiantada, Encontram-se nelle poesias e artigos em Prosa que sirvam parn a cultura
do espirito do estudante; contog de Grimm, descripges & na‘r'rélgﬁes historicas impor~
tantes (tiradas mormente da -his}'toria patria), assumptosgsographicas e sehfe seiencias
naturaes, balladas de Gosthe e Bebiller, trachos notaveis de obras de maior folego, 08
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quaes formem um tudo e possam, pela sua linguagem facil, clara e objectiva, dar
aos estudantes perfeita intuigdo das ideias e pensamentos dog grandes escriptores
allemdes. N&o se trata de uma selecgio de trechos classicos destinados a serem col-
locados debaixo do soporifero microscopio do grammatico, porque essa manipulagio
esteril é desusada na Europa. N&o se quer tdo pouco queo termo « leitura » dos pro-
grammas seja tomado no sentido restricto de recitar correctamente o que esta es-
cripto ; o vocabulo gignifica- tambem enfender, assimilar, em summa, adquirir um
conhecimento novo. A missfio do professor é explicar o assumpto da leitura (o
chamado Lesestick, trecho de leitura) e envidar todos os seus esforgos de educador
consciencioso, para que o estudante assimile bem e saiba por sua vez expdr e explicar
o que leu. Ardua éa tarefa do msstre; mas, sendo bem desempenhada, o discipulo
aprende a fazer correcta e methodicamente uma exposicio oral ou escripta, isto &,
prepara-ge a fazer composicdes, dissertacdes, prelecgdes com o material nutritivo gue
a sua intelligencia vai realmente adquirindo e elaborando pelos exercicios da leitura
racional.

Mas como é que se ensina a grammatica ¢ Eis o que ndo offerece grande difficul-
dade ao educador allemdo. Tratando-se de uma disciplina subsidiaria, oujo im é to
sbmente ensinar a manejar correctamente a lingua, usa-ge geralments na Allemanha
um resuamo grammatical de poucas paginas, annexo quasi sempre ao Lesebuch, e
contendo as regras essenciaes da grammatica. Segue-se-lhe um indics alphabetico
de palavras que tém orthographia difficil, e que empiricamente o8 meninos aprendem
a escrever conforme o uso, ou segundo o requer o modo de graphar officialmente
adoptado como correcto. Quanto & grammatica, para que os meninos néo contraiam
o méo habito de papaguear sem entender, o professor ensina grande parte induotiva-
mente por occasido da explicacio dos textos e das composigles oraed e eseriptas.

0 ensino das linguas estrangeiras segundo o methodo modermo

Antes de ‘definir o methodo moderno e expdr as suas enormes vantagens para o ]
ensino, necessito salientar og graves inconvenientes do antigo processo e mostrar
por que razio a nova corrente de ideias, que se vai estendendo da Allemanha para
as outras nagdes, sera com toda a probabilidade mais tarde & unica dominadora.

Desde tempos remotos até os nossos dias prevaleceu sempre o preconceito de
que para aprender um idioma differente da lingua materna bastava estudar bem a
respectiva grammatica e, como frabalho pratico, traduzir da lingua materna para
a estrangeira phrases mais ou menos desconnexas, ou operar do mesmo modo do
idioma. estranho para o patrio. Semelhantes exercicios t&m por fim gravar no ce-
rebro dos estudantes as regras grammaticaes e ensinar os meninos a applical-as
convenientemente. Lan¢adas estas bases, passa-se de um salto para o coroamento da
obra: traduzir trechos de autores classicos. A transicdo pela linguagem commum
(o idioma, falado ) por meio de exercicios em que as phrases se prendem umas 4s
outras pelosentido, e onde abundantemente apparecem essas expressoes idiomaticas
que com sobriedade se empregam na lingusgem escripta, é sem duvida um pnnto ca-
pital no ensino racional das linguas, m:s que néo figura no programma da velha
escola como devia figurar. Pdde-se dizer que pelo antigo methodo dirige-se a at-

tencao principalmente para a grammatica e a traduccfio mediocre dos antores; ao
Said Alll.— 2
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pasgso que o idioma falado, a pronuncia exacta, em summa, tudo o que diz respeito
4 comprehensdo rapida da lingua estrangeira, quando cuvida da bocca de quem per-
tence 4 nagio onde ella é falada, tudo o que se refere 4 facilidade de expregsio oral
e escripta passa para o plano secundario.

Segundo a orientagho tradicional, acredita-se que quem tradaz os autores clas-
sicos conhece ipso facto a lingua. B’ falso. Ensinai um menino a traduzir uma tra-
gedia de Shakespeare, mandai-o depois, sem outro preparo, para Londres, e vereis
que ndo entende o que os inglezes falam, nem tlo pouco sabe fazer-se compre-
hender.

Isto explica-se, A linguagem esecripta nio representa o idioma todo ; falta-lhe o
essencial : os sons, que ndo se transmittem pelos olhos, mas pelos.ouvidos, As obras
dos escriptores classicos, por sua vez, representam apenas uma parte da linguagem
escripta. Em virtude da férma artistica que ellas tém, o seu valor educativo con-
siste em servirem para aperfeigoar o estudo da lingua, mas nfo propriamente para
tornsr o estudante senhor de um idioma.

A pratica demonstra entre nds exuberantemente a improficuidade do systema,
dag traducgdes dos autores. Por occasiiio dos-exanies de preparatorios pdde-se veri-
flear que s@o raros, rarissimos os examinandos gue na prova oral traduzem dez ou
vinte linhas de texto francez, inglez ou allemdo, sem que lhes ssjam . fornecidos
muitos significados, ou que ndojempreguem perto de duas horas de prova escripta a
folhear constantemente ‘o diccionario para verter em lingua estrangeira poucas li-
nhag de portuguez e traduzir ontras tantas de poesia franceza, allernan ou ingleza
para o nosso idioma. Eu, na gualidade de examinador de inglez, live muitas vezes
occasido de contar em provas egcriptas mais de 30 erros graves!

Quio differentes nio sdo os resultados colhidos na Allemanha pelo ensino
segundo o methodo moderno! Os estudantes apresentam hoje ~ como veremos
mais adiante — no fim de alguns mezes, ndo direi traducgdes, mas bons traballios
escriptos (composictes ) que abrangem paginas, sem auxilio de diceionario. Os erros
comparados com 0s dag nossas provas sio por assim dizer nullos. Quanto aos tra-
balhos oraes segundo o novo processo de ensino, nota-se que a pronuncin & geral-
mente boa, porquanto osprofessores tém o maximo cuidado emfazer com gue 08 es-
tudantes se exprimam correctarpente, e a conversagio é uma realidade, pois os dig-
cipules respondem com bastante facilidade na lingua estrangeira as perguntas que
lhes sfio dirigidas, empregando as expressdes i'liomaticis que se usam no respectivo
paiz, ’

Em que se baseia pois o methodo moderno % Pelo processo antigo o falar usual
ndo constitue o principal objecty do ensino; mas acredita-se que o estudanie nio
pode exprimir osseus pensamsnfos em idioma. estrangeiro sem préviamente haver
estudado a grammatica. Em dnas palavrag: o velho systema ensina a consitruir as
phrases sobre o conhecimento qa,s regras grammaticaes applicadas 4 traducgio dos
vocabulos necessaries. k

0 methodo moderno porém segue caminho radicalmente differente. Firmando=

se 1o facto indiseutivel que a lingua materna se aprends pela imitagiio,; que um
‘idioma estraugeiro se aprende tpelhormente pela residencia no paiz onde ¢ falado,
isto é, ouvindo e imitando, o methodo moderno condemna, por artificial, o pro-
cesso de estudo pzla grammatic‘a como ponio de partida, e ensina antes de tudo a
ouvir e a imitar. :
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N#o é difficil dsmonstrar que anova orienta¢fo, guiando-se pelas condigfes por
que naturalmente se adquire o conhecimento de uma lingua e progressivamente s
_vai aperfeigoando o cabedal cohquistado, deve por forga indicar tambem o verda-
“deiro caminlio-para se chegar Aquillo que constitue o principal objectivo do me-
thodo antigo, o estudo da linguagem litteraria. Do facto, hoje ensina-se primeiro
alinguagem commum, o falar usual, o 50 mais tarde como complemento desse
trabalho, passa-se a ensinar a forma mais culta do idioma. Eis ahi o que é logico;
porquanto todas as produccgdes litterarias presuppdem a existencia de um falar
usual, do qual representam apenas uma feicdo mais artistica, mais aperfeigoada.

Por outro lado, é preciso confessar que o facto de concentrar todo o ensino de
uma lingua na traducglo dos autores classicos ndo tem, nem pdde ter, grande im=
portancia para a edncagfio litteraria. Semelhante tarefa requer um preparo que os
estudantes geralmente nfo possuem e, além disso, largos annos de estudo. Ca-
minlio mais curta sera a leitura de traducgdes ja feitas em lingua materna ou
outro idioma conhecido. Pdde-se objectar, é verdade, que essas publicages dio em
geral pallida ideja do texto original ; mas a isto responde-se: por peiores que sejam,
nunca ‘sdo inferiores aos trabalhos feitos por alumnos, que bem longe se acham de
conhecer todos os segredos de uma lingua estranha. Pelo processo de tirar signi-
fleados levam os estudantes mezes e mezes ‘a preparar uma mais que mediocre
traducgio de uma, trageldia de Shakespeare ou de Goethe, quando poderiam ler
dentro de algumas horas uma traduccfio j& prompta e feita por pessoa competente.

Vimos que o' methodo moderno se occupa sobretudo com a linguagem usual, E’
claro que durante o curso tantoo professor como os discipulos carecem de um livro
que comporte o material apropriado ao estudo. Para esse fim tem-se escripto ex-
cellentes trabalhos contendo descripcdes, narragdes, contos, dialogos, ete., com-
postos na lingua estrangeira @ sobre os quaes se estabelece a conversacio entre
professor e discipulos. Na Allemanha um livro em’ taes condi¢des tem geralmente
o modesto titulo de Lesebuch, livro de leitura. Em cada exercicio de conversacio
requerem os modernos educadores a unidade de sentido e condemnam como anti-
pedagogico .o emprego de phrases desconnexas segundo os methodos de Ahn, Ol-
lendorff e outros do.mesmo genero.

Ha uma dezena de annos appareceu na Allemanha tremenda catilinaria contra
o tradicional systema de ensino de linguas, tao sensatamente escripta, que nfo
tardou a dar impulso consideravel ao movimento reformador. Trazia a assignatura
anonyma, de Quousque tandem, mas, sogundo se verificou depois, era devida 4 habil
penna de W. Vietor, actual professor da universidade de Marburgo, reputado como
competentissimo em materia de idiomas modernos. Nesse celébre frabalho o autor
‘nilo se limita a combater o methodo antigo: apresenta tambem em largos tragos
o processo pelo qual o professor deve colher bons resultados com o emprego do
livro de leitura.

« Depois do estudo dos sons (ndo confundir com o esiudo das lettras) e talvez
de algumas questdes essenciaes relativas a flexfio, eu proporia —diz Vietor no no-
tavel opusculo — o seguinte processo de ensino. Nio se exige do discipulo nenhum
preparo foito em caga. O professor no collegio 16 na lingua entranha lenta e clara-
mente um trecho de leitura repetidas vezes, tendo os discipulos durante esse tempo
o3 livros fechados. Elle suppre a significacio em lingua materna das palavras que
o8 discipulos ainda dosconhecam ou Jue ndo comprehendam pelo contexto, e deixa



a traducgio completa & concurrencia dos alumnos, naturalmente debaixo de sua
inspecgiio. 86 entdio se abrem os livros. O professor 18 ainda ums, vez, ou manda
um dos melhoros discipulos ler; outros — ndo faltard quem se mostre prompto
a fazel-o — seguem-~se na leiturs e depois na traduccdio. Desde que o professor tem
a certeza de que o8 estudantes possuem idéas claras sobre todas as palavras, for-
mula primeiro em lingua materna, cago seja necessario, depois no idioma estran-
geiro, perguntag sobre o conteudo do frecho, achando-se por essa occasido abertos
os livros, e exige que as respectivas respostas sejam dadas igualmente na lingua
‘estranha por meio de oracdes completas. Fecham-se depois os livros, 6 entdo os mais
fortes, mais tarde tambem os timidos, narram no idioma estranho o assumpto do
frecho, Agora passa-se & escripta. Primeiro no quadro preto, depois no caderno,
uma e outra cousa em férma de resposta,’as perguntag novamente feitas pelo
professor. Na ligio seguinte repete-se o trecho. Um vocabulario. com tran-
seripedo phonetica, collocado no-fim do livro de leitura, maig tarde um diccionario,
deve collocar o estudante em -condigtes de orientar-se de novo sobre os vocabulos
que porventura lhe tenham escapado. Nao se exige preparo, ou que o alumno
aprenda de cdr os vocabulos, e 56 se declara que na proxima licio deve ser reci-
tada uma poesia ou um trecho em prosa apropriado, quando a maior parte dos
discipulos v8o para casa com a consciencia de « ja sabel-o » e o desejo de fazer-ge
ouvir da mamai ou da irm#&. Trabalhos eseriptos feitos em casa ndo osha. Com-
demno a versdo de themas da lingua materna para a estrangeira, embora haja
nelles unidades de sentido. Se cpnseguirmos levar o estudante ao ponto de pensar -
e exprimir-se, nfo 56 no idjoma materno, mas tambem no estranho, temos, a meu
ver, ja feito bastante. A traducggo para, hngua,s estrangeiras é uma arte que nada
tem que ver com o ensino nos collpgios. Com 0 tempo o assumpto de leitura deve ser
tratado de um modo mais livre, sem que todavia o professor perca jamais de vista
aste duplo objectivo: comprehensfio e reproduccio. Escusado & dizer.que a repro-
ducgfio deve tornar-se cada vez mais desembaragada e ir dispondo de um cabedal
cada vez mais rico de formas, de pensamentos e'de expressoes — Mas onde 8 que
fica a grammatica? Ella vai-se asgociando j4 por si muito naturalmente 4 leitura.
Comtudo, em intervallos ndo demasiado longos deve-se fazer uma revisio da ma-
teria de leitura ja tratada sobre certos e determinados capitulos da grammatica, e
reunir systematicamente o resultado obtido, que sera utilisado como complemento
de estudog antermres Que a lingua estrangeira tambem déve ser falada em aula,
8 cousa evidente, » »

Eis a exposicdo suceinta do novo methodo, com o qual ultimamente se tem foito
bastantes expemonmas,\e com t80 bom exito, que muito profoss()r na Allemanha que
a prineipio asseverava. nio poder ;Lbandonar a tradicional rotina, tem-se convertido,
tornando-ge adepto fervoroso da nova orientagio. O proprio Governo, em geral um
tanto.conservador em materia de ensino, tem feito muitas concesstes e approvado
para ensino livros didacticos escriptos de accordo com as idéas da reforma.

Antes de apresentar alguns dos maravilhogos resultados, carego de esclarecer
alguns pontos do programma de Vietor, - que poderiam ser mal comprehendidos em
virtude de algiimag idetas erroneas que geralmente dominam entre nds a proposno
de certas questdes.

Antes de tudo o eminente professor de Marburgo refere-se a0 ensino dog sons.
Muitas pessoas confundem os spns com as lottrag e seus ‘valores, e talvez
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pensem que 86 frata do estudo scientifico de filingdio dos sons actuaes aog de
uma phase antiga ou de wma lingua morta, e da exposi¢gio das varias metamorphoses
por que passaram 10 tempo e DO espago. Piro engano ; o methodo moderno condemna
in limine, como inutil eshanjamento detempo semelhantes ligdes de pura phonologis,
descabidas em aula de ens‘mq’ de linguas do curso secundario e g6 justificaveis num
curso de philologia, cujo lugar fica nos estabelecimentos de ensino superior, como ag
uniyersidades. O que se quer sfo o8 sons como hoje se. pronunciam e — o que & de
grande alcance pedagogico — que sejam ensinados antes de qualquer outra cousa
sem auxilio das lettras, isto &, dos symbolos com que convencionalmemte se Ie=
presentam.

Por outras palavras : longe de ser theorico, 0 ensino tem um fim puramente
pratico o util. O discipulo aprende a perceber bem os sons pelo ouwvido, nfo pelos
olhog, e depois a imitar, a reproduzir.com og orgéos da palavra o8 sons percebidos.,

Consiste pois o ensino nigto : o professor pronuncia olaramente, o estudante
repete o que ouviu até imitar bem. Isto sem livro; de sorté que os discipulos
aprendem & pronunciar antes de saber como se escravem as palavras. SO mais tarde
se lhes ensina a representar orthographicamente os voeabulos e as phrases.

Seglindo o systema antigo, as lettras constituem o ponto de partida do estudo ;
infelizmente ndo representam em todog oz idiomas og mesmos sons. Ora; & cousy
mais natural deste mundo éa nossa tendencia de attribuirmos sempre a certas
lettras exactamente os valores, o8 sons que nos suggerem no espirito os da lingua
materna. Logo, o systema antigo favorece uma inclinagfio para uma pronuncia
muito viciosa.e, por muito boas que sejam as-intengtes do professor para remediar o
mal, o habito & um factor muito forte, que zomba muitas vezes da boa vontade da
pessoa. docente. O resultado & o que se vé& todos os dias : os estudantes desde o
prineipio do estudo até o fim pronunciam geralmente mal.

E’ evidente que.com o meﬁhon moderno se deve chegar a resultado muito melhor‘_—,‘
poig Segue-se o caminho natural sem passar por aquelle escolho fatal da pronuncis
viciosa. O estudante, ndo vendo a palavra escripta, nfio a pronunciard de certo
pelos valores das lettras com que ella se escreve, e todo o trabalho reduz-se a isto :
imitar directamente os sons. Uma vez adquirida a boa pronuncia pelo ouvide, ad~
quirido estard tambem um bom habito ; e quando mais tarde o professor mostrar a
maneira de graphar o voeabulo, se a cousa differir do que usaria a lingua materna,
o discipulo estranhara o caso, mas convencer-Se-ha ao mesmo tempo de uma grande
verdade : & orthographia é uma questdo de mera convicgio.

Pagsemos agora a elucidar outro ponto. Segundo o professor Vietor, ndo se deve
enginar o estudante & traduzir do idioma materno para o estrangeiro, mag a pensar
directamente na, lingua estranha. Eis ahi uma das questdes capitaes do methodo
moderno, & de tal importancia, que 03 oducaflores da nova escola dio ao systema
“que combatem a denominacdo de methodo traductivo, emduanto que a0 que lhe op-
posm como processo racional chamam methodo natural ou émitative. Nada mais
gengato do que falar francez, inglez ou alleméo, associando as palavras e as phrages
mmedmmmenta 4s nossas idéas e pensamentos, e nada mais perigoso do que éx~
pmmlr-se dlguem em um desses iliomas atraveés da lingua materna. Quem opera deste
ultimo modo substitue vocahule-por vocabulo e commette a0 mesmo tempo os maiores
barbarlsmos na impossibilidade de empregar a linguagem gennina caracterisada
pelo ugo constante de certas expressdes idiomaticas litteralmente intraduziveis.:
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F. Franke, que estudou do ponto de vista da psychologia e da physiologia a ma~
neira pela qual se aprende uma lingua, declara-se positivamente contra todas
as traducgoes da lingua materna, as quaes, a geu ver, constituem « um dos maiores
erros do methodo antigo ». E que necessidade temos de associar uma idéa primeiro
& respectiva expressdo en lingua materna e depois trocar essa expressdo por outra
em lingua estrangeira, quando se nos offerace o caminhe mais curto de associar dire-
ctamente a idéa 4 expressio franceza, ingleza ou allemd ?

Os trechos de leitura que servem de base as ligdes segundo o methodo moderno,
devem versar sempre sobre assumptos bastante interessantes, os quaes possam
prender a attencio dos estudantes. Satisfeita esta cnndigio, desde que sejam bem
comprehendidos, devem necessariamente produzir no espirito dos meninos imagens
muito vivas. Ora, o que o professor se propde fazer depois é exercitar os alumnos
de maneira que, produzidas ag imagens, elles lhes associem directamente as respe-
ctivas expresstes na lingua estrangeira, e, reciprocamente, ouvidas essas expressdes,
lhes apparegam como que por encanto logo as imagens no espirito. Tado isto sem
passar pelo escolho da lingua materna. A principio o professor ensina, é verdade, a
signifieagdo de muitos vocahulos, mas sem outro intuito que o facilitar a compre-
henséo do trecho desconhecido.

Resta~nos ainda saber o que se deve entender por transcripeiio phonetica. Po-
deria suppor-se qus isto se faz, representando as palavras'da lingua estrangeira
com lettras a que se attribuem os valores proprios do: idioma materno ; mas a defi-
ciencia de semelhante trans'cripgé&o salta logo aos olhos, porquanto para os sons par=-
ticulares de que nfo existam ldeptlcos na nossa lingua, o alphabsto ndo péde for«
necer lettras. Gomo haviamos nps de transcrever o u francez na palavra mur, por
oxemplo ¢

Basta este inconveniente para ser necessario fazer-ge abstracgfio da lingua ma~
terna e erear um alphabeto racional que teriha exactamente tantos symbolos quantos
forem os gons distinctos do idioma em questdo. Isto se consegue, adoptando um sym-
bolo unico toda a vez qus um ' mesmo som pela orthographia commum -6 represen-
tado de modos differentos, e inventando symholos particulares para aquelles sons
que ndo t8m representaciio especial no modo usual de graphar.,

Costumam os educadores mogdernos familiarizar os estudantes com o alphabeto
racional ‘por occasio do ensino dog sons, e escrevem e fazem escrever com a tran~
scripgfio phonetica antes de mostrar as palavras segundo a orthographia usual.

‘A grammatica aprende-se pelo methodo moderno inductivamente, O professor
pouco a pouco expliea ag particularidades grammaticaes que oceorreém nos trechos
de leitura ; e como ellas 1’ea§parpcem forgosaments, e com hastante frequencia, nos
trochos de leitura seguintes, nfo fattary occasido para repetir e ampliar as explica-
‘doés Por fim, o estudo systematlco dos capilulos grammaticaes ja ndo. péde offe-
recer-difficuldade e sera como que uma recapitulacio de materias repetidas vezes
eusinadas.

Resnifados obfidos com o moderno methodo de ensino de Lingmas vivas

Achava-me eu em Pariz a visitar estabelecimentos de ensino, onde assistia as
aulas. como, obsarvador que necgssita de dados segurog para firmar a gua opinido.
P&r& qg nenhpma wx concgsblda me trangviasse de meu intuits, eu evitava o
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conhecimento dos professores antes de lhes ouvir uma ligho ; receiava que, ao expo-
rem-me um methodo particular de ensino, o fizessem com tal enthusiasmo, que o
meu espirito se predisporia um pouco favoravelmente & ligio, ou que, para produ-
zirem melhor impressio, me apresentassem no dia do meu comparecimento trabalho
antigo e harto conhecido dos diseipulos. Para evitar tic grave causa de erro em
um juizo que tinha de ser o mais exacto possivel, adoptei o expediente de apresen-
tar-me inesperadamente &4 aula que desejava visitar pela primeira vez. Recabido
com toda a gortezia pelo professor, s depois de terminada a ligho é que procurava
conversar mais minuciosamente com elle, manifestando a minha impressio e inter-
rogando-o sobre o seu processo de ensinar. J

Quanto ao ensino das linguas vivas, a que dediquei particular attencio, devo
declarar que tive sempre impressio muito boa, porque em gsral os rapazes mostra-
vam-se mais adiantados do que em condigdes analogas os estudantes do Rio de
Janeiro. Tamhem nio tardei a verificar que a orientagio do engino & muito mais
pratica do que entrs nds. Nos estabelecimentos de ensino primario e secundario da
Franga néo se perde muifo tempo com theorias grammaticaes, com analyses e muito
meno§ ainda com a grammadica historica, Até mesmo para o ensino da lingua materna
¢ officialmente condemnado o processo tdo em voga no nosso paiz.

Certo dia visito, segundo o meu costume, uma aula de inglez do collegio Sainte
Barbe, e noto com grande surpreza os progressos de uma classe elementar. Og me~
ninos liam correctamente um trecho de leitura e respondiam em inglez e com desem~
barago as perguntas que no mesmo idioma lhes dirigia o professor sobre o assumpto
da leitura. Durante todo o tempo de ligio ndlo foi empregada pelo professor a lingua
franceza, Pagsando-ge a novo trecho de leitura, que ainda néo havia sido preparado
pelos discipulos, observei que liam com a mesma perfei¢io ¢ davam prova de compre-
hender, dizendo em frandez o que acabavam de ler.

Eu disse lia pouco que, relativamente ao ensino de linguas, observava em geral
mais adiantamento na Franga do que no Brazil ; posso accrescentar que o aprovei-
tamento e o gosto pelo estudo estavam na razio directa da orientagio pratica, sendo
notaveis os resultados quando o professor nfo exigia. dos discipulos que ineousciente-
mente empregavam linguagem correcta & recitaghio inutil das regras grammaticaes.
Quando se fala correctamente, a reflexo grammatical é um estorvo que retarda o
curso rapido das idéas e a sua traduccfio instantanea em palavras. Para que o ensino
produza fructo, ¢ necessario que o professor se compenetre desta verdade: o conhe-
diménto, ainda que perfeito, de todas as regras grammaticaes de um idioma, nio
basta para se traduzir, fallar ou entender esse idioma; e o verdadeiro papel-da
grammatica no ensino dos linguas modernas consiste apenas em servir de guia para
‘eorrigirerrcs ou tirar o estudante de duvidas, quando nflo tem o mestre ao pé de si.
A lingua propriamente aprende-se ouvindo e imitando.

O professor de inglez do collegio de Sainte Barbe mais do que outros a quem eu
ouvira anteriormente, soube applicar essa verdade na pratica, rompendo definitiva-
mente com a tradigiio. Tambem os seus diseipulos, que tinham apenas quatro a cinco
mezes de estudo, estavam maisadiantados do que muitos alumnos de outros institutos,
cujos mestres nio se haviam de todo desvencilhado do anachronico systema de
ensino.

Ante a minha surpreza e curiosidade, disse-me o professor que o seu processo
era extremamente ‘simples. Nio explicava a grammatica systematicamente nem
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passava ligOes dessa disciplina ; apenas ensinava por occasido da leitura e explicacio
de texto, e baseando-se nos exemplos fornecidos pelo proprio trecho de leitura, as
regras essenciaes cujo conhecimento accelerassem a comprehenséo da lingna. Fornecia
a significagiio dos vocabulos e organisava exercicios de conversacgio sobre o assumpto
da, ligdo.

Eram esplendidos os resultados de tio poucos mezes de ensino, e me cumpria
— para o fiel desempenho de minha missio — estudar com todo o cuidado
0 processo a que eram devidos. Com este intuifo dirigi a minha attengiio para a
Allemantia, a patria do methodo moderno. Passei, todavia, primeiro pela Suissa,
onde tive a felicidade de fazer o conhecimento do distincto professor Gauchat da
Stadtische Madchenschule de Bern, a cuja benevolencia devo o comprehender hoje
perfeitamente todas as particularidades do methodo em questdo. Mais uma vez me
convenci das vantagens do processo, assistindo mais farde a uma aula de inglez do
Gymnasio de Bern, regida pelo professor Andres. Com quatro mezes de estudo os
discipulos pronunciavam bem e conversavam com desembarago sobre o assumpto de
leitura. Tambem sabiam dizer com facilidade em lingua materna o que tinham lido
em inglez. O livro adoptado era The first Story-book por Abbehusen. Desde o pri-
meiro dia de lig8o o professor ndo havia empregado em aula outra cousa sindo essa
interessante colleccio de contos, historietas, anecdotas, ete.

Mais tarde, com a minha estada na Allemanha, confirmou-se a opinido favo=
ravel que eu tinha do novo pr‘[ocessol Ao lado das minhas observagbes ndo posso
deixar de citar um trabalho notavel sobre o assumpto.

Com o titulo Um anno de experiencia com e methodo novo publicou em 1888 o
professor Klinghardt do Gymn#sio Real de Reichenbach ( Silesia ) um relatorio sobre
0 processo apphcado em uma classe de principiantes de inglez durante o anno lectivo
de 1887-1888. HEsse trabalho, que convenceu a muitos descrentes, merece bem toda a
attengio de quantos enfre nos se dedicam ao ensino de linguas estrangeiras. O
sabio professor expe minuciosarmente todo o processo que empregou e conclue a
obra, apresentando copia textual dos trabalhos escriptos, que por fim os alumnos jA
faziam e que sZo realmente ad'pliraveis.

A primeira phase do ensino consistia exclusivamente na educagio do ouvido e
dos orgdos da palavra, até que os meninos soubessem reproduzir perfeitamente os
sons da lingua estranha. Este preparo, a que o professor chama gymnastica da
bocea e do ouvido, exigia varips dias de ligio. Os discipulos tinham de imitar e,
quando algum destes cuidava ter chegado ao desideratum, produzindo no emtanto
um som approximado, Klinghardt fazia concentrar foda a atten¢do para o movi-~
mento e a forma do orgdo exercitado. s

Com o auxilio de um pequeno espelho'de algibeira conseguia o estudante cOor-~
rigir muitos defeitos e verificar se dava realmente gos seus Ilabios e maxillares a
mesma forma que notava nos orgdos do professor ao emittir certo som.

Os sons, quer isolados quer combinados em palavras, ndoeram representados no
quadro preto segundo o ugo copunum o que poderia induzir a erro. Klinghardt
servia-8e da transcripgiio phonetica, deixando propositalmente por muito tempo os
seus discipulos na ignorancia da erthographia usual.

Passou-se depois ao ensino dos trechos de leitura, os quaes igualmente ndo
eram apresentadog aos alumnos sendo em franseripedo phonetica. Extrahia-os o
profesgor do excellente livro elementar de Sweet, lendo sempre antes de mandar
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ler, & facilitando a comprehensfo dos grupos de vocabulos j4 por uma tradueco in-
terlinear, ja por outros meios, tendo em vista principalmente provoear no espirito dos
meninos a representagdo das idéas. A traducgio para a lingua materna néo era con-
siderada como um fim, senfio como meio pratico para facilitar .a comprehensio e ao
mesmo tempo para verificar se esta realmente existia.

« A grammatica, diz o professor Klinghardt, tratei-a durante todo o curso
unicamente como 'serva, cuja presenga eu exigia sémente quando podia prestar o
servigo de economisar forga e tempo aos alumnos, ao occuparem-se com o verdadeiro
ohjecto do estudo, isto 8, a assimilagdio segura do texto estranho. »

Os trechos de leitura, desde que eram correctamente lidog e perfeitamente
comprehendidos, passavam a fornecer o material para os exercicios de conversacio,
fazendo o professor interrogagdes e os discipulos respondendo por meio de oragdes
completas.

Cumpre ainda dizer que os textos tambem eram dictados, e os meninos, desco-
nhecendo ainda a orthographia commum, tinham de represental-os sempre em
transcripgdo phonetica. Semelhante modo de escrever, devendo mais tarde ser
abandonado, serve no ensino como o andaime serve na construccio de uma casa.
Presta incontestavel auxilio na educagio do ouvido e dos orgaos da palavra.

Com o trabalho continuado da apropriagio e utilisacio dos textos, os exerci-
cies de ouvido e conversagdo foram-se desenvolvendo e tomando uma forma cada
vez mais livre e desembaragada ; assim & que por fim os discipulos entendiam quasi
sem excepgdo todas as interrogagdes do professor — mesmo as extemporaneas e
relativas a cousas nio tratadas anteriormente —~e davam sem demora as regpe-
ctivas respostas em inglez. l

Em alguns casos podiam-se notar certas lacunas : ora a interrogag¢do con-
tinha um ou outro ponto nebuloso para o estudante, ora a resposta ndo era expressa
com todo o rigor grammatical. Mas, quanto a taes sendes, que forgosamente de-
viam desapparecer com a pratica, Klinghardt observa’o seguinte: « é preciso fazer
como o professor de piano por occasido dos exercicios a 4 maos : andar sempre para
diante e nfo estacar em cada nota falsa que escapar. Por occasifio dos exercicios de
conversac¢io deve o professor evitar igualmente que o discipulo analyse ( grammati-
calmente ) o que ouve e 0 que diz ; toda reflexdo linguistica é um obstaculo que em-
baraga o curso da comprehensdo e do discurso, quando frocamos o8 nossos pensa=-
mentos. » 3

Apoz um semestre de exercicios segundo o processo que acabamos de ver,
comeca ﬁnalmente o ensino da orthographia cornmum, e — cousa singular — com a
major facilidade deste mundo. Basta dizer que na primeira ligio da segunda semana
o professor obteve og seguintes resultados com um trecho de sete linhag dictado a
20 discipulos: :

Nenhum erro em 9 frabalhos
1 » » b »
2 » » 2 »
3 » i3 »
4 DA »

O preparo deste novo estudo — effectuado ao lado dos exercicios acima men-
cionados — baseava-se evidentemente em trechos de leitura de um livro impresso
na orthographia usual.
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Por falta de espago ndo posso descrever aqui todas. a8 minuciosidades do
methodo de ensino empregado por Klinghardt. Seria necessario repetir todo o re~
latorio do .notavel professor. Com o resumo que acabo de fazer, creio ter dado
idéa bem clara. Falta-nos porém mostrar os resultados.

Como conclusdo do seu relatorio Klinghardt apresenta a copia fiel.dos ultimos
trabalhos escriptos, que durante o prazo de 40 minutos foram executados em aula.
Consistira a tarefa em reproduzir um trecho de leitura que se havia dado uma
semana antes; mas é preciso notar que os estudantes ndo foram prevenidos. Ao
contrario, estava marcadn para o dia aprazado uma ligio completamente differente.
O professor, porém, ao chegar 4 aala resolveu, por uma circumstancia qualquer,
deixar essa ligio de parte e mandar os alumnos fazer os trabalhos escriptos com que
nao contavam. Os meninos, que ainda deviam ter em memoria o assumpto do trecho,
de certo ndo se podiam lembrar de todas as palavras e phrases. Mas isto pouca impor-
tancia tinha, porque o professor exigia que a reproducgio fosse escripta do moda
mais livre possivel,

O texto no original, conforme ge havia dado anteriormente, era o seguinte ;

« Soon after the Scots and Picts had become one people, there was a king of
Scotland, called Duncan, a-very good old man. He had two sons; one was called
Maleolm, and the other Donaldbane. But King Duncan was too old to lead out his
army to battle, and his sons were too young to help him.

At this time Scotland, and indeed France and England, and all the other
countries of Europe, were muqh harassed by the Danes. These were a very-fierce
and warlike people, who sailed from one place to another, and landed their armies
on the coast, burning and destroying everything wherever they came. They were
heathens and did not believe in the Bible, but thought of nothing but battle and
slaughter, and making plunder. When they came to countries where the inhabi=
tants were cowardly, they took possession of the land. At other times, they landed
with their soldiers, took what spoil they could find, burned the houses ; and then
got on board, hoisted sails, and hurried away again. They did so much mischief,
that people put up prayers to God in the churches, to deliver them from the rage
of the Danes.

Now it happened in King Duncan’s time, that a great fleet of these Danes came
to Scotland, and landed their men in Fife, and threatened to take possession of that
provinee. So a numerous Scottish army was levied to go to fight against them. The
king sent out one of his near relations, named Macbeth ; he was the son of Finel,
who was Thane, as it was called, of Glamis. The governors of provinces were at that
time, in Scotland, called Thanes ; they were afterwards termed Earls.

This Macbeth, who was a brave soldier, put himself at the head of the Scottish
army, and marched against tlie Danes. And he carried with him a relation of his
own, called Banquo, who was Thane of Lochaber, and was also a-very brave man.
So there was a great battle fought between the Danes and the Scots; and Macbeth
and Banquo, the Scottish geqerals, defeated the Danes, and drove them back to
their ships, leaving a great many of their soldiers both killed and wounded. Then
Macbeth and his army marched back to a town in the north of Scotland, called
Forres, rejoicing on account of their vietory. »

Seguem-ge agora os traba][hos‘ egeriptos dos diseipulos, nofando-se que vem em
primeiro logar tres de valor secundario ;
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1. < The Danes were a very flerce and warlike people, Where they came, they
were burning and distroying everything, what they could find ; and certainly =
when they came to countries where the inhabitants were cowardly, they fook pos-
session of the land, and, at other times, they fook what spoil they could find,
burned the houses, got on board again and then sailed away. The mischief was so
great, that people put up prayers to God in tha churches, to deliver them from tha
rage of the Danes.

In king Duncan’s reigns, these Danes came to Scotland with a great fleet and
landed their men in Fife and threatened to take possession of that province. Ths
Scots levied a numerous army to go to fight against them. The king, who was too
old to go himself in the battle, sent out one of his near relations, named Macheth.
This wasa brave soldier. He put himself at the head of the Seottish army and
marched against the Danes. He ecarried with him Banquo, who was Thane of Locha-
ber. A great battle wag fought. Macbeth and Banquo defeated the Danes and drove
them back to their ships, leavine a great many soldiers both killed and wounded.

Then Macbeth marched with his army in a town in North of Scotland, called
Forres. They were rajoicing on account of their victory » ( do alumno G. Sachs ).

2. « In very old times the Danes made often invasions in all the countries of Eu-

rope and plundered and burned the houses. And when there were corwardly inha-
bitants, they book possession of the land. Once they landed with a great fleet in
Scotland ; here was Duncan king. As he was too old and his two sons were too
young to lead out en army to battle; ( sic!) but he had a near rzlation, who was
a very brave man, whose father was Thave of Glamis. He was called Macbeth and
had one of his near relations with him, to help him. This man was called Bangquo
and was also a very brave man. These generals led out the army against the Danes
and defeated them, so that these were driven to their ships. The Scots but returned
home and held a great foasts because of tha viclory and drank much wine and ale,
till-they fell under the table » ( do alumno K. Wolff).
" 3. « When the Danes, who were a warlike people, landed in Fife and threa-
tened to take possession of it, there was a king of Scotland, called Duncan, who
vas very old and who had two sons. His sons were too young to lead out an army
to help him. When king Duncan had heard that the Danes landed in Fife, he levied
a great Scottish army, and put one of his near relations on the head of the army
which was formed by six hundred men. The name-of the leader of the army was
Macheth, who carried with him a relation of his own, called Banquo. In a wood by
the town of Inverness a great battle was fought, the Danes were driven back to
their ships, the Scots took a great numbre of ships and called (i. e. killed) and
wounded many Danes. Hundred Danes were taken by the Scots and Piets, who had
become one people. Macb2th and Banquo marched back to Forres. While they
‘went to Forres they met withe three old women, who saifi Macbsth should become
king of Scotland » (do alumno A. Klinghardt). ¢

Exemplos de trabalhos bons sdo os dous seguintes :

4. « The greatest peoplein Europe were the Danes. These had a army and a
great fleet and they made nothing but battle and slaughter. They took possession
of the land where they came, and burned the houses and made spoil and plunder.
The Danes were a warlike pedee and. did much mischief. Now there landed the
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Danes in Scotland, and as the king was to old to lead out his army, and as the sons
were still very young, it ‘was sented out Macbeth (i. e. they sent out M. ), a rela-
tion of the king and the son of Finel, who was governor or Thane of Glamig. The
Danes landed in a peininsula Fife, which ig a province of Scotl‘and“. A peininsula is
a piece of land which is surrounded on three sides by water.— So Macheth levied
a great army and marched against the Danes. Macheth was a brave general and
went at the head of his army. He carried with him Banquo, who was a brave
soldier and who was Thane of Lochaber. It came to a great: battle which was
fought between the Danesand the Scots. It was fought long (i. e. the battle was
along one) and the Scots defeated the Danes. Many men .of the Danes were
wounded and killed. The other soldiers were driven in their ghips. Then Macbeth
and Banquo went to a town, called Forres, which is put (i. e. situated) in the
North of Scotland. In the town of Forres there were tlires old women * who should
can tell (i, e. who were said to be able to tell) what was to come to pass. So
when Macbeth came fo Forres, the witches went before Macheth and the first said :
« All hail Macbeth, Thane of Glaucis | » The éeeond called him Thane of Cawdor,
and the third told : All hail Macheth, King of Scotland ! » Macbeth was wondering
to hear this and then Banquo asked the witches, what they should tell about him.
They told him, that he should not be a king, but his sons should succsed to the
throne » (do alumno E. Bruck ).

5. «In King Duncan’s tlfm the Danes, who where a flerne peaple, harassed

all countries of Europe, and indeed Scotland. They had a large fleot. When they
landed their armies in countries where the inhabitants were cowardly, they took
that land and burned the houses, killed and wounded the inhabitants. When
they had gathered spoil they hurried away. Soon after the invasion in France, the
Danes landed on the coast of Scotland in the province of Fife with about low
(sic!) hundred ships. King Duncan lev1ed a numerous army, but he was too
old to lead out the soldiers to" ﬁght agamst the Danes, and his sons were too
Young to help him. He sent ont the son .of‘Fi_nel, calléd Macheth, who was Thane
of Glamis (!), who wasa very brave soldier. He led out the Scottish army to
battle and he rode at the head of hig brave soldiers on a handsomo palfrey. A near
relation, na.med Banquo, also a very brave man, accompanied him, When they met
with the Danes, a desperate fight took place between the Danes. and the Scots,
where a great many of the Danes were wounded or killed. The Scots defeated the
Danes, who went back to their ships. But the Scotg and their genorals rejoiced
of their victory and sounded 1rhe1r bugles. Macheth led the Scottish army in a town
of North-Scotland, called F Forres » (do alumno K. Burghardt ).
* Dos dous ultimos trabalhos o segundo & incontestavelmente o melhor. O pro-
fessor Klmghardt considera a prova n. 4 como hoa, apezar de varios erros,
porque o seu autor mostra possmr ja bastante facilidade de expressio no idioma
estranho, até mesmo de mais, O alummio ainds commetteu crassos germanismos que
naturalmente mais tarde deviam desapparecer.

Comof quer que seja, o gerto & que- qualquer uma das cinco prova pbde ser
qualificada de excellente rqlatlvamente ao8 resultados ‘que apoés igual. tempo de
estudo se obtem gemlmenfe pelo methodo antigo. 5

1 A historia dag tres faiticeiras tinha SldD explicada na ligdo antsmoxv ] nﬁo devia ser citada nesse
trabatho, oujo titulo era Im)asion 04" Fife by the Dams

.
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0 mefhodo intuitivo o ensino das lingmas estrangeiras

Eis uma férma do modo racional de ensinar linguas, a qual, quer 86, quer com-
binada com o processo acima estudado, se tem posto em pratica, dando excellentes
resulfados, como havemos de ver mais adiante. Como o citado methodo, o processo
intuitivo nflo ensina a lingua estranha pela grammatica, mas pela imitagéo, e
labora igualmente com exercicios de conversagio. Differe apenas no material em-~
pregado para o epsino: em vez dos trechos de leitura, servem os objectos reaes e,
na falta destes, desenhos, gravuras, ete. para produzir no espirito do discipulo ideias
48 quaes se ligam, sem auxilio da lingua materna, as respectivas expressdes no
idioma estrangeiro.

Em uma conferencia feita em abril de 1895 em Chemnitz, por occasifio da re-
unifio annual da sociedade dos professores gymnasines da Saxonia, o professor
Martin Hartmann de Leipzig expdz claramente o que se deve entender por methodo
intuitivo no ensino de linguas e mostrou as suas vantagens ndo so pelas consi-
deragtes judiciosas que fez, mas tambem pelos resultados por elle proprio colhidos
na pratica. .

Hartmann fez ver antes de tudo que ha dous caminhos principaes a seguir no
ensino segundo a orientagdo moderna : O methodo pelo livro de leitura e o methodo
pela intuigdo. O primeiro, até agora mais generalisado, toma por base um trecho
de lsitura connexo, & opera sobre elle por meio de perguntas e respostas, de mudanga
e reproducgdo livre, até que o discipulo o tenha de facto intimamente assimilado.
Fructos admiraveis tem produzido, como os gue obteve Klinghardt, o8 quaeg nunca
se poderiam esperar pelo methodo grammatical.

Quanto ao methodo intuitivo, cumpre antes de tudo observar que o ensino pela
intuigio nas ligdes de linguas modernas néo é a mesma cousa qite o ensino intuitivo
nas classes elementares das escolas. Nestas, o objectivo é a educagio da vista, a
formagiio de ideias baseadas na visio, o desenvolvimento da intelligencia e, a0
mesmo tempo, o desenvolvimento da linguagem. No ensino das linguas modernas
porém o problema naturalmente nfo tem a mesma latitude. As 'ideias ja estdo
formadas no espirito dos discipulos, e ahi s podera ser questdo de auxiliar for-
temente a apropriacio da lingua estrangeira por meio do objecto que cae sob o8
sentidos, dar aos exercicios de conversagio uma base intuitiva, um gentido verda—
deiramente real que se apprehende sem esforgo. Podem-se distinguir duas especies
de intuico : a immediata e a mediata.

A intnigio immediata toma para base dos exercicios de conversagdio aquillo que
mais proximo se acha do estudante, aquillo que na cidade onde habita vé em torno
de si, & particularmente o que o cerca na classe, hem como os objectos que na aula
lhe gdo apresentados.

Talvez pareca muito banal o formarem-se perguntas e respostas com um mate-
rial dé tal natureza; todavia, 0 processo é naturalissimo o peychologicamente
exacto, e a formacdo da linguagem se opera de um mddo semelhanie ao que se
observa pas criancas quando aprendem a lingua materna. As palavras estmn—geiras
nesse caso ja ﬁ:‘imrepresentam apenas sons vagos ; ellas tém uma gignifieagio que
cahe sob os sentidos. Realiza-se ahi uma ligagio estreita e solida do vocabulo es~
tranho com a ideia que Ihe corresponde, um consorcio intimo de materia e forma,.
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e tudo isto sem a intervengfo perturbadora da lingua materna.O vocabulo estran~
geiro dirige-se para a ideia pelo caminho mais 'eurto, em linha recta, porque nio
‘vai passar primeiro pela expressio do idioma patrio, e prende-se, portanto, gra-
va-ge, com fixidez bem diversa no espirito do menino. Por semelhante processo
as oragdes adquirem um sentido real, que se torna logo patente ao espirito. Ndo
se effectua a troca mecanica da palavra estrangeira pela palavra nacional, ‘nem
tdo pouco existe aquelle verbalismo que tantas vezes ‘conduz a vacuidade de pen-
samento e aonde por desgraca quasi sempre vinha ter o processo- de traducgdio
segundo se ensinava exclusivamente outr’ora,

Mas nio sdo unicamente os objectos, como banco, mesa, livro, ete., que podem
ser utilisados no ensino dag linguas modernas ; ao observador attento offerecem=-se
ainda muitas outras cousas, Quem por exemplo der ao diseipulo occasido de aprender
os adjectivos que exprimem cores, em combinagio directa com as cores respectivas,
isto ¢, apresentando-as ao mesmo tempo diante dog olhos, e ensinar, digamos, vert
apontando para uma folha verde, blew apontando para uma gravata azul, noir
indicando & tinta, facilitard enormente ao discipulo a retenciio dos termos es-
tranhog, muitissimo mais do que aguelle que ge contentar de dizer : wert quer dizer
verde, bleu significa azul, noir preto. Assim tambem se péde ensinar a. gradagdo
do adjectivo sem recorrer ahgolutamente & lingua materna, pondo diante dos ollios
do estudante dous ou mais objectos de tamanho differente e fazendo a comparagio
na lingua estranha. Quanto aos numeraes, todo 0 mundo sabe que se pdde muito
bem transmittir o conhecimento dos numeros por meio- do material concreto de
intui¢fio, E' um processo de ha muito pesto em pratica. Succede 0 mesmo com os
pronomes pessoaes, demonstrativos e possessivos, que,tratados s6 grammatical=
mente, produzem, como ¢ rahido, grandes difficuldades, Tambem se pdéde aproveitar
a intuigio para gravar no espivito as preposigies mais usadag: basta dispdr
objectos nas relagdes de lugar expressas pelas preposigdes, ou ufilisar relagdes ja
existentes, com ‘cujo excellente auxilio essas palavras poderfio ser gravadas na
memoria. O diseipulo que ja na aula elementar tiver ouvido por exemplo as pro-
posi¢Oes devant e derriére numa serie de oragbes baseadas sobre a intuigio, & que
tiver tambem formado uma. serie dessas phrases, esta senhor do verdadeiro emprego
dessas palavras, para sempra.

Tratando-se de verbo, tambem ha occasifio para a formagio directa da Jin-
guagem com applicagio da intuicdo immediata, sempre sem o caminho interme~
diario da lingua materna. E! claro que se deve pensar antes de tudo naguelles nu-
merosos verhos que 'exvprimeqn uma acgdo. Basta executar as respeclivas acgdes, no-
meando simultaneamente a gecdio no idioma estranho ou mandar executal-as, e ter-
se-ha langado a hage para a firme appercepeiio desses verbog, e o discipulo toda a
vez que a alludida acgfio se repetir diante dos seus-olhos, designal-a-lia correcta-
mente na lingua os’c['a,nfreir*a1 ge alguem lhe dirigir nesse sentido uma porguﬁta 1o
mesmo idioma. Taes verbos sdo por exemplo em francez: fermer, ouvrir, couww,
passer, tirer, compter, voir, entendre, prendre, metire, étre @ssis, tire debout s'age
seoir, se lever, e outros. FOrmas como ldve-toi, assieds-toi, leves-vous, ‘usseyes-vous,
viens, ve e outros podem ja,qa clagse elementar tornar-se comprehendidas pelo re-
petido emprego. Accresce ainda que os verbos sz lgver, s'asseoér fornecem oceasifio
excellente para preparar o estudo do verbo reflexivo. 86 um doutrinarismo muito
exelusivista podera aconselhar em principio gue néo sejam tratadas em aula ele-
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mentar ag formag mais communs dos verbos irregulares maig usuaes, desses
verbos que occorrem a cada passo nx linguagem. O3 verbos dire, faire, prendre,
metire e outros muitos sio elementos essenciaes da linguagem e néo podem de modo
algum ser dispensados na conversagio natural.

Si na aula elementar do estudo de uma lingua a intuiclo representa papel tio
importante e tdo precioso, ndo quer isto dizer que deva ser abandonada nas aulas
superiores. Ao contrario, ndo se pode sendo aconselhar o seu emprego nessas
classes, sempre que se offerecer oceasifio. Admittamos que a um estudante de aula
superior falte a significagio do vocabulo ineffacable ; neste caso nio vamos dizer-
The sunplesmente qual seja, mas tomamos a esponja e apagamos alguma cousa que
se acha no quadro negro, dizendo ao mesmo tempo: Regarde- -moi, j'efface. Quw'est-ce
que je fais 2— Vous effaces — slaintenant, continuard o professor, vous comprenes aussi
ce que signifie ineffacable, ce qui ne peut pas éire effacé. Isto é ensino intuitivo.
Assim permaneceremos 1o terreno da lingua estrangeira e promoveremos mais o
desenvolvimento da faculdade linguistica do estudante, do que dizendo-lhe simples-
mente na lingua materna a signiflcagiio do vocabulo desconhecido, o que tantas
* vezes & 2ito in futuram oblivionem.

E' claro que a intuigio immediata por si s6 nfo & sufficiente para o estudo es-
colar de um idjoma estrangeiro; certos objectos de intui¢cio podem ser trazidos
4s nossas clagses para o3 exercicios de conversagio ; mas isto naturalmente
tem seus limites. Por outro lado, néo é facil ir com os discipulos pelo mundo féra
por amor doensino da lingua. Torna-Se, portanto, necessario trazer para a classe o
mundo em forma de imagem. Assim, a intui¢do immediata é completada pela -intuigio
mediata, forma esta em que geralmente se pensa quando alguem fala do methodo
intuitivo no ensino das linguas modernas. Para a intuiciio mediata empregam-se
hoje com grande vantagem os quadros muraes de Ho6lzel, que satisfazem perfeita-
mente pela grande variedade de assumpfos de cada uma dessas estampas nos seus
detalhes.

Entre og varios traballos que podem guiar o professor na maneira rle utilisar o
material apropriado ao estudo, merece particular atfen¢fio o livro de ensino da
lingua franceza baseado sobre a intui¢fio, de Rossmann e Schmidt ( Lohrbuch der
franzdsischen Sprache auf Grundlage der Anschanung ), publicado pela primeira vez
em 1892 e que conta hoje 4 edictes. Hartmann qualifica-o de obra de primeira ordem.
Assentando unicamente sobre os principios da escola moderna, o livro exclue de
todo a3 traduccdes da lingua materna para a estrangeira. A sua divisa é intro-
duzir directamente no idioma a aprender, sem fazer a digressdo pelo idioma patrio.
Este fim & conseguido primeiro com o auxilio da intui¢do immediata e depois com a
intuiciio mediata, para a qual siio utilisados os quadros de Holzel. Para maior
facilidade o livro traz & reproducgio desses quadros em ponto pequeno. A disposicéio
das perguntas e respostas, bem como a maneira de narrar o que as estampas repre-
sentam, constitue um traballio muito bem feito, que vai ministrando gradativamente
o‘conhecimento do francez, de tal sorte que a grammatica é aprendida por forga
peh grande quantidade de exercicios. Por fim, o livro traz ainda poesias, tendo ao
lado a transcripcio phonetica, exercicios grammaticass, um bom resumo da gram=
matica franceza e um vocabulario conr transeripcdo phonetica.

0 professor Hartmann apresentou aos membros do congresso de Chemnitz as
provas escriptas do exame prestado no fim de ium anno pelos seus discipulos ( 4° classe
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do gymnasio), a0s quaes ensinara pelo methodo intuitivo. O objecto da prova era a
deserip¢do do quadro do outono (de Holzel), para o que tinham os meninos o
prazo de 3*/, horas. O resultado foi surprehendente e o professor affirma que durante
15 annos de magisterio nunca o obtivera tao satisfactorio com uma classe da mesma
ordem. AS provas estavam assim classificadas a partir das melhores para as in-
feriores : ;

11 provas com anmota. . . . . . 1D

a3l » D=ty g s N ek T
5 » » i R SRR T, e g el TTETH
5 » » VA L s o st MBI T4 1
2 » » PV o S T T R B )
1 » ST =il o L L B e )
3 » » S, e Ll L (R

Cumpre accrescentar que dos 30 discipulos 21 haviam eseripto nada menos de 3
paginas, 11 deram 3 paginas e mais, e 1 até chegou a escrever 7 paginag em francez.

Sdo incontestaveis ag vantagens do methodo intuitivo nas aulas elementares.
O j& citado professor Klinghardt admitte que para discipulos muito novos , de 9a
11 annos, o ensino pela intuicdo seja mais apropriado do que o ensino pelo livro de
leitura ; porém acredita que o 'ultimo processo é mais proveitoso quando se trata de
discipulos de 12 annos para cipa. De mais a mais, relativamente & férma 64 na-
tureza das perguntas, o primeiro processo da mais logar 4 regularidade do que &
variedads. Acha, pois, o professor melhor empregar ao cabo de algum tempo tam~

bem o livro de leitura e por ﬁfn abandonar de todo o ensino pela intui¢do. Desta . -

maneira ndo se torna o estudg fatigante e o mestre acompanha o desenvolvimento
progressivo do espirito dos diseipulos.

A opinido de Klinghardt nfo foi de todo combatida por Martin Hartmann na
sua conferencia de Chemnitz. }\Tem o professor de Leipzig pretendeu fazel-o, por-
que 86 quiz apresentar os resujfados colhidos com uma classe elementar, néo tendo
ainda tido ensejo de ensaiar o methodo intuitivo numa aula superior. Ao contrario,
apezar de discordar em alguig pontos da opinido do collega, ndo deixou de con-
demnar o emprego exclusivo dgs quadros muraes quer na classe elementar, quer na
classe superior. Elle proprio serviu-se em Leipzig, além desses quadros, tambem
do livro de Boerner, officialmente adoptado, dando-ge porém uma circumstancia in-
teressante em favor do methodo intnitivo. No anno anterior operara elle exclugi=
vamente com aquelle livro, chegando apenas até a ligio 29 ; entretanto, no anno do
ensino pela intuigdo, em que gastou maig de 50 horas de ligio com os quadros de
Holzel, pbde, apezar disso, dar mais 6 li¢Ges, algumas bem extensas, daguelle livro,
Donde se conclue que, em virtude dos exercicios intensives de conversagio que
resultam do methodo intuitivo, adquirem os meninos mais facilidade em vencer o
programma official.

Outra opinifio muito valiosa & a do professor Quiehl de Cassel: « Quanto ao
material empregado para o ensino, pendo para o processo que, tomando o ensino
pela intui¢do como ponto de partida, sabe allial-o mais tarde 4 utilisagio .dos tre-
chos de leitura de sentido connexo. Deste modo creio que desapparece um certo
exclusivismo que existe em ca.d?xum,dos dous modos de ensinar, quando tratados
isoladamente, isto &, de um lﬁudo,a. descripgdo, do outro 2 Darracho. »
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Quiehl néo acongelha umcamente executa tamhem ¢ste programma com ‘uma
habilidade rara, segundo o attestam o3 trabalhos dos seus discipulos. Depois de
aproveitar um treého de leitura escrupulosamente de aceordo com o methodo mo=
derno, e de conseguir que os discipulos reproduzam 0 mesmo agsumpto com ox-
pressoes differentes das do texto, o sabio professor robusteﬂe o engino passando dg
1‘@pr‘9dl_10§&0 pam a transformacio ( Umformung)), isto é, onovo trabalho do discipulo
consiste em ﬁarréu{ uma historia j&a conhecida, fazendo porém varias mudancas,
suppondo,, pox exemplo, personagens differentes ou, scena totalmente diversa da-
guella em que a- historia se passa segundo o original. Para esfa tarefa sfo aprovei-
tados os estudos adquiridos por meio do ensino intuitivo. Vejamos.

No excellente livro de leitura de Kilhn encontra-se a seguinte historieta :
ERREUR D'UN PAYSAN .

«Un paysan portait-un jour une corbeille de poires au chatean d’un grand sei-
gheum Sur Uescalier il trouva deuX singes, qui étaient vétus comme les enfanis.
Lisurs habits étaient trés'beaus et brodés d’er ; ils avaient aussi une petite épée-an
ot et un chapeau sur la téte. Cos plaisants animaux ss jetérent sur la corbeille du
payuah qui 6ta reslpectueusement son chiapeau et selajssa prendre une grande partie
de ses pou’es Le seigneur voyant'le panier 4 moiti¢ vide, demanda au payssn =
<<Pourqu01 n'as-tu pa§ rempli ton panier?» — « Monseigneur », répondit le hon
paysany Wil sait bien plein, mais, messieurs vos fils l'ont vidé a moitié, Ils ont
trouvé les pou’es de 1er goit et je n’ ai pas ew-1s courage de les leur refuser. »

Pois bém. O professm' Quiéhl fez transplantar a scena deste conto para o cag=
tello quevem represeut’tdo no quadre mural de Hélzel — A Primavera..Concedida
foda a liberdade, cada um. .dos discipulos tratou o assnmpto a seu modo; conforma o

den onstram os trabalhos escriptos publicados pelo professor com.4g mesmas pa-
.lfwrae (portmnto corn 08 mesmos erros ) dos respectivos 1nanu50mptos As provas
sao°as se“umtes, e 6 facll de ver que variam bastante entre i £

3 Un vﬂlagems vendnt les fruits qu'il réeoltait dans son verger, oiril avait
plauté de mavmﬁques arbres frumel“.. Il avait recu l'ordre de porter uns partie
de pomes dans le chateau d’un richard d’un canfon, Pendant une belle journée
& été 11' %e mit en- route- vers le chatean. Co chilean étaitientonré d'un bean pare
d@ns lequel se trouvait une fontaine, et au milisu de cette fraiche verdurs s’élevait
%e cha.teau superbe. Lorsque le paysan avait passé la porte, il fit la rencontre de
denx. etres étvanges qux 5 'Lmusalent dang le jardin et qui avaient I’air de petits mes-
s;eurs “Hs etauent ‘wétus de. pour’pre et ornés de plerrerles Le paysan, croyant-que
cé’oa.mt les. ﬂ]s du seigneur, ote respeutueusmneut son chapeau. Mais ¢’étalent en
realité deux smges. Les nmmdux, apercevant. les belles - poircs, se jetlent sur la
5001’12)61110 et mangent presque, toutes les poires: Alorg le villageois va dans Panti-
cha.mbre ot s fait annoncer. Il entre dans la chambre du Smgneuf? -mais celui-¢i
‘ESt étonné, quand 11 voit guie le panier'n’est pas plem Ls paysan, cherche & g'ex-
cuSer ot \mconte au Heignenr: s repcontre avec les petlts messiotirs. Le seigneur
pﬁrt d’ml grand delat-de vire ot lui e'zphqqe»que [¢’étafent .des singes, qu’il avaif
l‘pour‘ 80 ”jamusement Alors [ lé selgneur douna de., présents au paysan, et le'vil?

; Smd Alli.-— 3
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< 1y avait une fois un paysan. qui cultivait seg terres ot vivait de la vente
des produits de sa ferme; il vendait du blé et des fruits. Prés de son village on
voyait un magnifique chiteau qui appartenait & un riche seigneur. Celui-ci com-~
manda un jour des pommes au paysan, qui les lui apporta. Le paysan entre au
chiteau, passe le vestibule et rencontre sur l'escalier deux singes qui sont vétus
comme les enfants. Les animaux se jettent sur la corbeille et mangent 1a plupart des
pommes. Le paysan les laisss faire, en otant respectucusement son chapeau.
Lorsque les singes s'étaient rassasiés, il prit les pommes, monta chez le seigneur,
et lui presenta le reste. Le seigneur, voyant que la corbeille n’était pas pleins,
dit au paysan: < Pourqum m'apportez-vous une corbeille moitié vide?»> A quoi
le paysan répondit : « Monselgneur, messieurs vos fils, que j’ai rencontrés sur 1'esca-
1ier, ont pris la corbeille et ont mangé la. moitié des pommes, et moi, pauvre
paysan, je n'avais pas le courage de les leur refuser, » ( Max 8. )

* « C’etait une belle journée d’automne, les oiseaux chantaient gur les arbres,
on n’apercevait pas encore que I'été était parti. Ce jour-14 un habitant d’un village
allait porter une corbeille de poires, qu’il avait récoltées dans son verger; au
chitéan d’un seigneur. Le chiteau était éloigné de deux liemes du village ; pour
arriver dans le chdtean du seigneur, le v111ag01s devait fraverser une é&paisse forat;
car le chiteau était situé dans une vallée entourée de hautes montagnes. Autour
du chiteau se tromvait un grand parc avec une fontaine et un petif étang. Ce
jardin était plein de toutes sartes de fruitiers; c'est pourquoi le chéteau était
bien connu dans toute la contrée. Chacun qui vepait dans ce jardin admirait sa
magnificence. Le paysan, aprés avoir passé ce beau jardin, entre dans la colonnade
du chéteau, et rencontre deux singes qui onf tout I'air de deux enfants. Les singes
gont en grand apparell une petite épée au cbté et un chapeau sur la téte. A peine
ont-il§ vu le paysan, qu'ils s’approchent de lui e §emparent de 1a corbeille remplie,
Le bon villageois les laisse faire, car il les prend pour les fils du seigneur. Cette
ignorance était & pardonner, puisque le paysan n’a jamais vua des Vsinges vétus
comme des enfants. Aprés qu'ils ont pris une grande partie dé ses poires, les singes
s’éloignent tranguillement. Notre paysan prend la corbeille et entre dans V'anti-
chamsbre du ssigneur. Lorsque celui-ci vient, le paysan lui offre ses poires, ot
comme le seigneur voit le panier & moilie vidé, il demande au paysan: « Pourquoi
n’'as-tu pas rempli ton panier comme je te I'ai dit?» Le villageois raconte au
seigneur la petite aventure gpia eu lisu sur l'escalier.. Lorsque le seignenr
apprend cela, il ¥amuse fort.et rit de bon ecceur. Il dit au paysan que e "étaient
deux singes, qu'il avait pour son plaisir, et il congédie le paysan aprés qu il 1ui a
donné des présents.» (Karl V.%) . i,

« Un geigneur avait ordonné & un paysan de lui apporter dans. son chatean
une corbeille de poires. Un peu de teémps apréds le paysan se mit en route vers de
chateau, qui était entouré d'un superbe jardim. Lorsgu’il se trouvait dans le
jardin, il vit deux singes qui étaient sous un groupe d’arlres ; maig’les singes
étaient inconnus au paysan, et comme ils étaient habillés comme les enfants, il
Ota gon chapeaun avec beaucbup de respect. Les ginges s’approchérent de la cor-
beille, prirent les poires et én, mangérent jusqu’a ce quelle panier fit vidé & moitié.
Ensuite il fut, iptroduit et attendit dans 1'antichambre jusqu’a ce que le seigneur
entrdt, qui. tut fort étonné de voir la corbeille & moitié vidés, et il lui ‘demanda
pourguoi it n avalt pas rempli te pamer. Mais le paysan cherchait 4 g'exeuser of
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répondit que les fils du Seigneur sétaient précipités sur son panier et en avaient
mangé une grande’ partie et qu’il n’avait pag été asgez courageux pour les lui
refuser » ( Fritz M. )

Creio que ¢ desnecessario reproduzir asoutras provas dos discipulos do professor
Quiehl ; bastam esses quatro documentos para se verificar quanto é util alliar o
processo intuitivo ao methodo moderno de ensino pelo livro de leitura.

Excellentes liveos didacticos pard o ensino moderno de lingnas vivas

Apds tantas provas da incontestavel superioridade do methodo moderno no en-
sino das linguas esirangeiras, devem fatalmente ir apparecendo livros de mereci=
mento, que possam servir para os discipulos e ao mesmo tempo fornecer aog profes—
sores o material proprio para ser elaborado nas classes.

Entre as tentativas até agora feitas afim de realizar esse desideratum, cabe o
Jdugar de honra a uma obra que, publicads recentemente em Berlim ( 1894), logrou
logo ser approvada pelo ministerio da’instrucgdio para ser adoptada na Prussia. Re-
firo-me ao English Student pelo professor Hausknecht, de Berlim: Nao foi s6 da
iparte do Governo que vieram os applausos a tdo notavel .emprehendimento. Os re-
formadores do ensino, que em certas pa»rticularidades digcordam entre si e varios
‘poiitos' ainda condemnam dos progammas officiaes, foram unanimes em dispensar og
mai$ altos elogios ao livre do distineto professor.

Martin Hatmann, o ja citado propugnador do ensino pela intui¢do, dedicou ao
English Studert um longo artigo na conhecida revista « Anglia », do qual podemos
extrahir os seguintes topicos :

« Si quizermos pdr diante dos olhos de aiguem um exemplo palpavel dog enormes
progressos que a methodologia.do ensino de linguas estrangeiras tem feito nestes
ultimog tempos, ndo poderemos talvez escolher cousa melhor do que o English
Student de Hansknecht, O que constitue principalmente a originalidade desse livro 4
a fusdo do material de.linguagem e do leitura com o ensino das cousas proprias da
Inglaterra ( englische Realien ); o o autor executou semelhante obra com uma ad-
mirayel habilidade pedagogica, como ainda ninguem até agora conseguiu, ou siquer
1mag1nou fazer.

Apéé uma breve introducgfio muito pratica, que torna conhecidos os elementos
da @;onuncla e do estudo das formas, o estudante é collocado de subito no caudal da
hnb nagem viva, onde se vé forcado a nadar. Baseia-se o estudo num material de
linguagem muito bem ideiado pelo autor e que sem questdo nenhuma desperta.viva-
mente o interesse dos discipulos. Trata-se de dous gymnasiastas inglezes de Godal-
ming Robert équndeljs e Timothy Vaughan. Na primejra parte do livro o material
de linguagem & constituido por dialogos entre os dous gymnasiastas, de tal sorte
que o estudante, analogamente ao processo pelo qual aprenden o idioma materno,
se torna familiarisado antes de tudo com a linguagem usual e genninamente idio-
lmatlca A significagdio dos yoeabulos encontra-se, com transcripgdo phonetica, em
um vocabulario que serve de appendice ao livro, mas vem encadernado em separado.
0s dialogos de, principio a0 fim foram compostos com muita habilidade e numa férma,
muifo natural e ammada, e 4s vezes com certo humor. A cada dialogo se segue uma



Na}-rat'iu;e, que & destinada principalmente a exercicios oraes e pode neste sentido
prestar valiosos servigos. Ella contém mudangas e ampliagdes do assumpto tratado
nos dialogos, sem que para tal fim se empregue material linguisticamente novo.
Achando-se por semelhantes meiog efficazmente preparado o conhecimento gramma-
j;1c‘t1 cada liglo offerece depois um breve resumo gystematico do material gramma-"
tical, a0 qual se prende ainda com o titulo de Ewercise uma série de- pequenos
trahalhos.

& A segunda parte contém trechos de leitura Compositions, destinados a alargar
e aprofundér os conhecimentos do estudante sobre a Inglaterra e os demais paizes
onde’ domina a lingua ingleza. Ao lado dessas Compositions existem ainda outros
exercicios. Primeiro: Conversations, isto é, grupos de perguntas que se referem a prin-
cipio’ao assumpto de leitura, tomando porém depois forma cada vez mais livre e es-
tendendo-se a outros agsumptos, de sorte queise vai desenvolvendo mothodicamente
a faculdade de falar do estudante ; além disso, exigtem ainda trechos de.exercicios
‘para traduzir para o inglez. Ahi nbta-se igualmente a megma escrupulosa. gra-
daqa,o do facil para o difficil que se observa em todo a disposicio do livro: a prm-
ClplO transformaoﬁes muito faceis do material inglez ja elaborado, elevam-se pouco
6 pouco a ‘trachos mais desembaracados, nos quaes o autor teve sempre em vista a
acquisigio de uma linguagem ingleza realmente idiomatica. Hstes exercmros tém
ainda a vantagem de serem dispostos do tal maneira, que cada trecho serve de.
apphcagao a uma parte especial da gramimatica.

! A grammatica systematica occupa 80 paginas e estd escripta em lfnguagem pJ;e-
¢iga e clara. Os exernplos sdo tl{‘ddOS dos trechos de leitura. i
0 English Student de Hausknecht constitue, portanto, desds o comego atéo-fim
-uma obra bem ideiada, notavel pela sua unidade, e significa um prorrresso congide-
ravel sobre todos os trabalhog do mesmo genero até agora publicados. O professor que
a.dopta esse livro da uma prova cabal de que esta resolvido a introduzir” enevglca-*
_mente os seus diseipulog no idioma vivo e ao mesmo ternpo no conheelmento daf
-Dacdo o costumes mglezes. Para se attingir ‘este resultado niao. exxste actualmente,
e provavelmente ndo apparecers tio cedo, melhor . gu1a do que 0 Engltsh Student
de Hausknecht »

Nao menos favoravel do que a opinido de Hartmann &.0. artigo de Kllnohardt
pubhcado em um numero da revista Die neugren Sprachen, Classifica o 11vro conio
fazendo parte do que ha de melhor na rica litteratura reformadora, destes ultlmos
annos. Acha excellente a escolhpx dos textos e admiravel a sua utlllsag:a.o para a
assimilagio doidioma. Os Jdialogos transplram ums frescura e naturahdade taes, q 18
qualquer pessoa, MesMo sem 8er: estudante, 08, relg com satlsfagao, e deve set uma,
verdadeira delicia tel-08 como base de ensino. As Narratives sa.cr conqlderadas pelo
actual professor de Rendshuigo ¢omo uma producgio de mereclmento muito grande.

0 celebre professor Wendt, de Haxrburgo, faz na citada rewsta Anglm 1gga1—-
mente as mais lisongeiras- referencms em im '1rt1go sobre o Enghsh Studeént. Qua—
llﬁca-o de livro excellente ( ein vorweﬂiwhee Buickd I A gmmmatma, que abrange
80 paginas, é uma obra modelo pelas suap regrag concigas e exactas, pela \rlgoroﬂ
distinegio entre aquillo que o uso aceita ‘cormo correcto e aquillo qge é cenburavel

0 profesqor Mangold na revista Englische Studien expmme-se assun sobre o Em
ghsh Studens ;

« Este livro 6, a Ineu yer,.0. melhor no genero Hao de pagsar-ge decennxop gem
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que seja excedido. Ha tres trimestres o emprecro en no Gymnamo e posgo affirmar:
tenho colhido resultados admiraveis. Desde que 0 uso, o ensino: ‘adquiriu oma vida
outr ora desconhecida ; tudo se torna agora intuitive, aprazivel ¢ animado. A grame
‘matica é.concisa e ohra modelo. Eu posso dizer por experiencia que o livro d Hans—
knecht é uma obra didactica verdadeiramente ideal, com euijo auxilio tanto o professor
como os discipulos trabalham de todo o coragio. »

Creio que R§o preciso accrescentar nada mais a0 juizo de autoridades tdo emi-
nentes. O gue eu proprio observei na Allemanha em institutos onde se ensina pelo
English Student confirma plenamerte as opinides que acabo de citar. Que pelo livro
de Hauskneckt ge estuda com satisfacdo e muito resultado, provaram-me os alumnos
de umo Realschule de Berhm que contava.m 14 mezes de engino. Quem como 6u

“tiver assistido a 0552 classe, no gahirad. bem com a impressio de ter visitado uma
classe 3 parecer-lhe-ha antes fer ouvido uma conferencia sobre um eapitulo do livro
foita por inglezes, ou por mogos que pelo menog ¥iveram na Inglaterra, e presi-
dida pelo professor. :

Em conclusfo, o livro foi puhlicado ha pouco tempo e ja estd adoptado emn grande
numero de estabelecimentos. Ao achar-me na Allemanha, soutbe ‘dé 49 mstz’rumoes
de engino secundario onde se ensinava pot elle. Este numero agora deve ser muito
maior, 4 vista da rapida aceita@:@o que o English Student vai tendo dia a dix. Si
0 espaco m’o permittisse, eu citaria nfo somente gymnasios, gymnasios reaes e
escolas reaes da Prussia, mas ainds instituigGes de outras partes, onde ja o adoptam,
e que se acham em Leipzig, Stuttgart, Pforzheim, Litbeck, Ziirich, Bienna, etc., ete.
Tambem me communicaram gue.ja se achava adoptade na Republiea do Chile.

Para o onsino da lingua ingleza pode-se empregar ainda o English Reader,
eseripto pelo mesmo professor Hausknecht e“servmdo de complemento a0 primeiro
livro.

Além dessas duas obras pdde-se recommendar para uma classe dirigida por um
‘Thabil professor o excellente livro de leitura de Vietor e Dorr, conhecidos reformadores
do' ensino de linguas modernas. E’ uma explendida collecgdo de contos, historietas,
‘poesias populares, deseripedes, cartas, ete., quey p’elo seu estylo attraliente, pela sua
linguagem animada e genuinamente idiomatica, despertam o vivo interesse do eg-~
tudante e educam o seu espirito a0 mesmo tempo que o robustecem no conhecimento
da lingua ingleza.

Para o ensino deste idioma pelo processo da intuigiio ndo' comhego livro que
melhor guie o professor do que o Lehrbuch der englischen Sprache de Schmidt. Acho
tambem muito recommendavel o Methodo de Berlitz.

Para o francez nio existem ainda livrog do gemero do English Student de
&auskné'cht. Ha porém um grande numero de livros de leitura bons, sendo o de
Kiihn considerado como um dos melhores. Q ensino intuitivo faz-se excellentemente
pelo-ja mencionado livo de Rossmann & Schmidé Lehrbuch der [franzdsischen
Sprache Existe tambem o Methodo de Berlitz para francez,

Quanto a0 allema,o, além do Methodo Berlitz, n&o é facil. 1ndmar livros adequados
ao usgo do estrangelro Na nagfo onde methor se estuda e se applica o methodo mo-
derno.para o epsino das linguas estranhas, o alleméo ¢ idioma materno; nao podem
portanto ter os respectivos livros didacticos a mesma feicdo que og trabalhos de
‘Hausknecht, Vietor, JKiihn, ete. Todavia, entendo que semelhants falta pode entre
1ds.ser supprld,a Como pelo, mothodo moderno o exito depende principalmente do
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professo‘r[ sou de parecer que se poderiam tomar como material de leitura historias,
contos, deseripedes; etc., b(/am escolhidos de algum dos numerosos livros de leitura
publicados na Allemanha. O professor elaborard convenientemente taes trechos, até
que- 08 meninos assimilem bem a libguagem allem®. Empregara, se for habil,
Processo a,nalogo ao do English Student. Para o ensino intuitivo podera fazer em
allemdo o que segundo os livros de Rossmann e Schmidt se faz no engino das linguas
franceza e ingleza.

Frames de Madureza ma  Allemanha

Estes exames prestam-se no fimrdo curso secundario, tanto do gymnasio, como
do gymnasio real, da escola real superior e da escola real propriamente dita. Os
exames de. um estabelecimento nada tem que ver com 0s do ountro ; existem todavia
cdertas disposi¢fes'communs aos mencionados institutos de ingino.

0. que 86 entende na Allemanha por exame de madureza ? N&o &, como muitos
entre nos acredltam, uma prova.de recapitulagio, feita por seccdes, do exame final.
A prova de madureza, & o proprio exame final, o resultado das provas isoladas das
materlas segundo foram enmqa,da.s nas classes superiores. «0exame de madureza

C—dizo regulamento do ensing secundario da Prussia — tém por objecto verificar se
0 estudante assimilon as ligoes da primeira classe. »

No nosso Gymnasio Nacional temos os exameg parciaes e o exame final. Na

Allemanha, porém, o estudante, para passar de um anno para o outro (de uma
clagse para outm), néo presta exame algum. Os profesaores reunemn-sa o, 4 vista
das notas de anno, do comportamento e da applicagio do estudante, «deliberam se
elle-deve ou nfio passar para g classe immediatamente superior. O unico exame que
o8 alumnos prestam, além da prova de madureza, 6 a chamada Abschlusspriifung,
exame seccional que se realiza, no fim de seis annos de estudo, naqdelles estahele-
‘cimentos eujo curso completo dura Hove annos. A Abschlusspriifung, eifeciuando-se
por oceasido do estudante pasgar da segunda inferior para a segunda superior, tem
o incontestavel marito ds alliviar o espjir‘i’tb do estudante daquellas tarsfas e ligoes
que sfo proprias da primeira phase do curso, e concentrar a sua actividade paraas
ligoes dos annos superiores, dag quaes ira dar provas de aproveitamento na chamada
Reifeprifung, exaime de madureza. :

Vé-se perfoitamente que o exame de madureza ndo é nada mais nem menos do
que 0 nosso exame final, com a .differenga — muitc grande, & verdade — de que
aquella prova satisfaz a um flm muito elevado : veridcar se o ospmto do
estudante estd4 maduro para frequentar um curso superior ou abragar certas car-
reiras. E’ claro que, por esta, mesma razio, o exame de madureza deve Ser mui-
tissimo mais difficil do que o nosso exame final : o nogso gymmasmsta faz 0 exame
por fazer, para passar, para ter o titulo de bacharel ; nada mais.

A difficuldade coméga pela prova oscripta de lingua materna: Consiste esta
prova em uma dissertagiio, para a qual o examinando tem cineo horas (quatro na
escola real). Nunca se da pam compogigio um aswmpto banal, como a descmpgcw
de uma 'casa, de um animal, efe. ‘Exige-se que o éxaminando esteja habilitado a
comprehender acerbadamente um thema que ge ache dentro da esphera de seus
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pensamentos, mas ao mesmo na altura do seu desenvolvimento intellectnal. Deve
elaboral-o com raciocinio proprio na devida ordem elivre de errosno modo de
eSCrever. i
O thema para a dissertacdio alleman péde ser litterario, historico, scientifico ou
_philosophico, comtanto que ndo exceda em difficuldade os trabalhos executados em
classe, nem fenha, por outro lado, tantos pontos de contacto com semelhantes
tarefas, que a slaboragio da prova de madureza perca o valor de um trabalho novo
o original. A mesma consideraciio prevalece para as provas escriptas dag outras
materias ; pois requer-se que o estudante tenha assimilado de tal modo as ligdes,
que possa produzir trabalhos geus.

Analyses lexicas, syntacticas ou philologicas, como entre nés se praticam, néo
constituem materia de exame de madureza na Allemanha, nem para a lingua
materna, nem para os outros idiomas. .

Prova oral especial de allemao ndo existe ; porém a lei exige que o examinando,
por oceasido do emprego oral da lingtia. materna nas diversas provas, demonstre
possuir facilidade e desembaraco em fazer uma exposigio correcta, clara e bem en-
cadeada.

Além disso, é necessario que o estudante mostre conhecer as quadras mais
importantes da historia litteraria nacional e estar familiarisado com algumas das
obras primag da litteratura do seu paiz.

Para ag linguas mortas ha provas escriptas e oraes no Gymnosium. A prova
eseripta de latim consta de uma vers&o da lingua materna para o latim (2 horas
gem contar com o tempo do dictado ; a de grego consta de uma. traduc¢do do grego
para o allem#o ( 3 horas). No Realgymnasium. faz-se s a prova escripta de latim,
a qual consiste em uma traducgfio desse idioma para o alleméo (3 horas exelusive o
tempo empregado para dictar o texto). .

O criterio para o julgamento das provas de latim uo gymnasm é o seguinte.
E’ preciso.que o estudante comprehenda e traduda sem muito auxilio os discursos mais
faceis de thero, o Sallustio e e Ovidio, a Eneida de Virgilio, as odes e epistolas de
Horacio, e que possua conhecimento seguro das medidas de verso que occorrem com
mais frequencia. A prove escripia deve egtar isenta de erros crassos de gram-
matica. ;

Para o julgamento da prova escripta de latim do gymnasio real considera-se.
8i 0 estudante ests ou néo habilitado a entender e traduzir, sem muito auxilio, trechos
faceis de uutores lidos na classe mais adiantada. O examinando deve mostrar que
conhece ag leis yrammaticass necessarias para isso, bem como o hexametro dactylico.
0 dicté.do é 0 melhor meio para verificar si o estudante conhece semelhante verso.
Basta que lhe dictem um trecho da Eneida de Virgilio ; pelo modo de escrever daré
prova dos seus conhecimentos. \

No exame de grego do gymnasio, o examinando deve mostrar que entende e
traduz, sem muito auxilio, Homero, Xenephonte, os discursos menores de Demosthenes
6 o8 dialogos mais faceis de Plaido.

Cumpre notar que o exame final nfio deve perder o caracter de prova de
madureza ; e por isso o8 trechos a tradusir de latim ou grego devem ser trechos gue
ainda néo foram tratados em aula.

Para os exames de linguas vivas effectuam-se provas escriptas e oraes em todos
og institutos de ensino secundario, com excepgiio do gymna.ﬁlo humanista, onde ha
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‘apenas uma prova escripta de francez, a qual consta da traduccio de um trecho
francez de certa extonsio de autor ficil (3 horas sem contar o tempo do dictado).
Tambem nfd 82 po lo exizir m s s> instituto hu nanista, emuanto nio for completa-
mente reorganisado. Ahi o ingléz é facultativo, o estulo as linguas vivas é pre-
judicado, em beneficic dos idiomas classicos que ahsorvem o maior ngméro de horas
de ensino. Na opinifio de notaveis reformadores.é um preconceito cujo desappareci-
mento é uma questdo de tsmpo. Pretendem alguns até que para o futuro o latim e
o grego serdo riscados do prozramma do gymunasio ( Vieter ).

- No gymnasio real e na escola raal suparior exige-se para prova escripta de
lingnas vivas.uma disssriagio em un dos dois iliomas franesz on inglez, e uma
versio da linz 1y mtsran pars.o ontro iliom ( inglez on francsz). O examinando
teud cineo horas paca a disdertagis e duas para a versdo ( nfio se conta o tempo
necessario para dictar o texto ullemio ).

JExige. a lei que o examinando de frandez e m Ie7 no Realqynma‘sium e na
Oberrealschule comprehenda e traduza, sem duxilio notavel, tr‘echos de certa extensdo
formando um todo e extrahidos das obras sm prosa oun em verso que foram lidas na
primeira classe, on que se poderiam prestar a isso. Os trabalhos deé. prova escripta
davem estar jsentos'de germanismos e de erros que denotem crassa incerteza gram-
matical. No uso oral dos dois idiomas o estudante deve mostrar que possue certa
pratica,

Na Kealschule n#o 50 exm a diffiell prova escripta de dissertacio em lingua
estrangeira, O estudzmte faz uma versio para o francez e outra para o inglez, para
cada, uma das quaes tem o prazo de duas horas, exclusive o tempo do dictado. O
criterio para julgamento das provas escriptas e oraes é o seguinte. E’ preciso que o
examinando tenha pronuncia correcta, leitura fluente, conhecimento seguro das
formas grammaticaes e’ da syntaxe. Deve mostrar que estd habilitado a traduzir,
com comprehensiio grammatical e sem notavel auxilio, prosa facil historica e de-
seriptiva, e verter, sem commotter epros crassos, para alingua estranha um dictado
(allemio nio demasiado djfficil. No emprego oral de qualquer dos dois idiomas es-
trangeiros é f)x'eciso que o estudante revele possuir alguma pratica.

Com a reforma do methodo de ensino de linguas vivas fazem os educadores
modernos uma grande ca:mpanpa, contra as 6raducges ou versdes ( segundo se diz
entre nos ) do idioma materno para o estrangeiro. O governo allemao, qus é quem faz
os programmas e fornece as respectivas intrucgoes, ja acolheu muitas das ideias dos
reformadores, mandando pol-as em pratica. Ora o refrulamento des exames de
madureza ¢ o de 6 de Janeiro de 1892, e as verdadeiras provas dos inconyenientes
das taes versges e das vantagens enarmes dos trabalhos de composicio tém-se avo-
lomado exactamente dessa épccg paracé. Isto leva-me a crer gue na primeira reforma
que o Governo fizer dos exames de madureza, as versdes que ainda restam seriio
substituidas por composigles livres on dissertacoes. ~

De grande importancia para o juizo do examinador sobre as habilitacdes dos
examinandos é o dictado de um trecho francez ou inglez. Nés oufros, nas provas

scrlptas de’ prepal’atomos, tlrat;nos a8 uortra pagina onde marcamos um trecho que
o estudante copia, ou, 0 que & peior ain: la traduz directamente. Perdemos assim
uma bella oceasido de verificar si 0 examinando percebe algiima coisa’ do que ouve
e si sabz escrever correctamente sem auxilio de diccionaria.

O proprie diccionario péde, e deve ser, supprimido da prova escripta. Em uma
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folha de papel em hranco, devilamente rubricada, o examinando péde perfeita-
méntq pediz 4 mesa examinadora todos os subsidios de que carece para a traduecio.
0 examinador suppre assim o diccionario ¢ a0 mesmo tempo verifica se o estudante
desconhece apenas.a significagiio de vocabulos de nso ménos frequsute, ou se ignpra
as palavras de uso mais commum. A folha dos vocabulos pedidos sera ajuntada 4
prova escripta propriamente dita, e o examinador, confrontando a folha da prova
com a folha subsidiaria, podera langar a nota com mais consciencia de ter procedido
.com justica do que se tiver dviavnte de si uma prova regular, gracas talvez ao facto
do examinando ter procurado palavra por palavea no diccionario.

Para a historia e geographia existe unicamente uma prova oral. O estudante
deve mostrar que conhece os acontecimentos que flzeram epoca na historia uni-
versal, e principalmente na historia patria ; as snag relagtes de causas e effeitos;
deve tambem estar bem orientado sobre o tempoe o lugar dos acontecimentos.
Além disso, 6 preciso que o examinando possiia conhecimentos sufficientes dos prin-
cipios da geographia mathematica, das condiges physicas mais importantes e da
divisfio politica da superficie da terra, espacialmente da Europa Central.

Embora nio haja prova escripta especidl de historia e geographia, todavia se<
gundo vinmos anteriormente, a dissertagio escripta da lingua materna « pode versar
gobre um assumpto da historia.

O exame de mathematica consta de prova escripta e prova oral em todos o8
pstabelecimentos de instrucciio secundaria. ,

No gymnasio o examinando tem que mogtrar que possue conhecimentos seguros
dispostos em ordem, bem encadeados, da arithmetica até o desenvolvimento do
‘theorsma do bimonio com expoentes inteiros positivos, da algebra até equagdes do
20 grau inclusive, da geometria plana e Do espago, e da trigonometria plana. E’
preciso, além disso, que prove ter adquirido a necessaria pratica na applicaciio dog
geus conhecimentos & solucdo dos problemas simples. Para a prova escripta ddo-se
quatro questdes ; uma de planimetria, uma de stereometria, outra da trigonometria
e outra de algebra. O prazo é de 5 horas.

No gymnasio real e na escola real superior o examinando ha de provar que

« possue conhecimentos ssguaros, dispostos em ordem, hem encadeados, da arith-
méticn até o desenvolvimento das series infinitas mais simples, de algebra até
equagdes do 3° grau inclusive, da geomstria plana no espago, da. trigonometria
plana eespherica, dos elementos da geometria analytica doplano afé as proposi¢oes
mais importantes das secgses, conicas. Além disso, ha de provar ter adquirido a
necessaria pratica na solugio de problemas das mencionadas partes da mathematica.
Para o exame escripto o estudante tem quatro questGes que devem ser escolhidas
da algebra, da geometria plana ¢ no espago, da trigonometria e da geometria ana-
Iytica. O prazo é de 5 horas. :

Na Realschule o examinando precisa de mostrar que possue conhecimentos
Seguros, dlspostos em ordem, ‘bem encadeados da arithmetica geral até a theoria
dog logamthmos, da algebra até equacdes simples do 2° grau com uma incognita,
dos elementos da geomstria pland e no espago e dos primeiros principios da trigo-
nometrm pla,na, Deve igualmente provar que adquiriu pratica sufficiente na appli=
cagilo dos seus conhecimentos solucao dle problemas simples. A prova eseripta dura
4 horas o consta de duas questdes de mathematica e uma de stercometria ole-
‘mentar.
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Quanto 4s seiencias physico-chimicas e & historia natural, cumpre observar que
algumas partes do estudo néo figuram no exame de madureza. E’ que algumas n&o
entram no programma da classe mais adiantada, que serve de base 4s provas de
madureza ; demais, com o exame seccional do sexto anno, o estudante ficou alliviado
de varias materias afim dé melhor preparar-se para a prova final,

No gymnasio nem mesmo a physica constitue um exame especial ao cabo dos
‘nove annos do curso; todavia, o Governo recommenda que se combinem questdes de
physica com as de mathematica, e entdo suppds-se que o examinando tem ideias cla-
ras das doutrinas principaes das leis do equilibrio e de movimento dos corpos, do
calor, do magnetismo e da electricidade, do som e da luz.

No gymnasio real e na escola real superior ha uma prova escripta e outra oral
de sciencias naturaes. O exame escripto & uma questdo de physica ou de chimica, A
prova oral é sobre chimica, 8i a escripta tiver versado sobre physica, e, recipro=
camente, versara sobre physica, si a prova escripta tiver sido uma questdo de chi-
mica. O estudante tem 3 horas para escrever.

Nesses dous estahelecimentos de ensino o examinando deve satisfazer as ssguintes
condigoes :

a) quanto & physica, é preciso que conhega sufficientemente ag leis do equilibrio
e do movimento dos corpos, bem como a deducgdo mathematica dessas leis, a theo-
ria do calor, do magnetismo e electricidade, do som e da luz ; deve, além disso, estar
habilitado para applicar os seus conhecimentos &4 solucgio de problemas simples ;

b) quanto & chimica e mineralogia, o estudante deve provar que possue conhe-
cimento sufficiente da preparagio, das propriedades e das principaes cormnbinagdes,
inorganicas dos elementos mais importantes, bem como das leis fundamentaes de
stechiometria ; deve igualments conhecer as formas de erystaes, as propriedades
physicas e a composigao chimica dos mineraes mais importantes. Accresce ainda nas
escolas reaes superiores o conhecimanto das combinagtes da chimica organica de im-
portancia .especial para a terminologia e a physiologia.

Na Realschule ndo ge faz exaine de historia natural ; vale como tal a nota dada

aos trabalhos de classe. Ha todavia um exame oral de sciencias naturaes, versando

sobre physica experimental e sobre os principaes elementos chimicos e suas combi-
nacoes.

Da'religido chrigtan ha sémente prova oral em todos os institutos de instrucgio
secundaria. 8

No exame de madursza cada um dos trabalhos escriptos deve ser de tal ordem,
que, sem exceder em difficuldade as tarefas feitas em classe, ndo offereca tantos
pontos de semelhanca com ellas, que a elaboracdo das provas de madureza deixa de
ter o valor de trabalhos novos e originaes.

Nido se procede ao exame oral sindo depois de terminadas e julgadas todas as
provas escriptas. Cada trabalhg é examinado e julgado primeiro .pelo professor da
materia, o qual faz f)arte da mesa examinadora. Os erros sio marcados segundo a
sua natureza e gravidade, Comparada depois a prova com 38 exigencias da lei, o pro-
fessor formula sobre o seu merecimento o juizo que 88 resume no fim de contas em
uma das quatro notas: optima, boa, soffrivel, deficiente, A este juizo se accrescenta
a declaragao do valor dos trabalhos correspondentes executados pelo estudante em
aula ; mas ndo é permittido que a opinifio do professor sobre as tarefas escolares
tenha a minima influencia sobre a nota que-deve dar & prova de madureza.

.
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Depois passam os trabalhos para as m#os dos ontro§ membros da commissio de

. exame. Por fim, em uma conferencia do director com todos os membros da mesa,

reunem-se as notas dos trabalhos isolados, e delibera-se si deve ser pedida para al-
guns examinandos ( e quaes sio estes ) exclusio da prova oral (inhabilitacdo}, ou
dispensa da prova oral toda ou de parte dslla.

Em seguida o director remette ao commissario do Governo o8 trabalhos junta~
mente com o8 textos completos das questdes de exame. Na margem dos textos para
as traduccdes do latim, grego e francez, bem como para as versdes para o latim e as
linguas vivas, vem especificados os subsidios ministrados aos examinandos ; esta es.
pecificagdio significa que ndo se forneceu nenhum outro auxilio.

0O commissario do Governo tem o direito de exigir e mandar fazer modifleacdes
nas notas dadas aos trabalhos de exame. Disto se dard depois conhecimento ne
relatorio.

O estudante cujos trabalhos escriptos de exame tiversm na totalidade on na
majoria a nota deficiente fica inhabilitado para a prova oral, si ja por occasido de

‘sua inseripgio ao exame existinu duvida sobre a sua madureze. Si nfo foi expresga

esta duvida, a commissdo deliberara si deve aconselhar o examinando a desistir da
prova oral. A nota deficiente na prova escripta de lingua matferna inhabilifa sempre.

A dispensa de toda a prova oral s péde ser concedida quando o estudante teve
sempre comportarﬂento incensuravel e applicagio exemplar em todos as materias
obrigatorias, antes de principiar o exame de maduraza, e obteve em todos os trabalhos
escriptos do exame pelo menos a nota soffrivel sem restricgdes.

A dispensa parcial da prova oral deve conceder-ge:

1.0 Para as materias que ndo constituem assumpto de prova escripta, si o estu-
dante estiver inscripto ao exame com um attestado tendo pelo menos a nota soffrivel
sem restricgdes com respeito ao seu comportamento e applicagio ;

2.° Para as materias que tambem fazem parte do exame escripto, si o estudante
estiver inscripto com um attestado nas mesmas condigdes e tiver, além disso, obtido
pelo menos a nota soffrivel ssm restricgGes em todos os trabalhos escriptos.

No caso da dispensa parcial o examinando tem o direito de desistir della.

Depois de concluida a prova oral, reune-se a commissdo examinadora para deli~
berar sobre o resultado do exams. A decisdo sobre a approvacdo do examinando
depende nio s6 das provas escriptas e oraes que acabou de prestar, mas tambem das
notas do classe. Si da comparagio das notas de classe com as das provas de exame
nao resultar a média deficiente para nenhuma das materias obrigatorias, o estu-
dante é considerado approvado.

O resultado deficiente om uma materia ndo prejudica a approvagio, si for com-
pensado por um resultado pelo menos bom em outra materia. Ha fodavia as seguintes
restricgbes:

1.0 Havendo um resultado deficiente na lingua materna ou em gmbas as Imguaa
mortas (no gymnasio ), ndo se pode passar attestado de madureza.

2.° Resultado deficiente om um dos idiomas mortos s6 pdéde ser compensado pelo
resulfado pelo menos om na outra lingua classica, ou no allemdo, ou na mathe-
matica,. Reciprocamente, resultado deficiente na mathematica s6 péde ser compensado
pelo resultado pelo menos som em uma das linguas classicas on no idioma materno.
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Si houver empate em alguma das vofagdes da commissdo, o commissario do
Governo tem o voto de Minerva.

O commissario do Governo tambem tem o direito de oppodr-se & concessdo ou
negacdo do attestado de madureza. Neste caso véo cs relatorios do exame & decis@io
do conselho escolar.

Eis, Excellentissimo Sr. Ministro, o trabalho que fiz durante a minha estada
na Europa, no meio de bastantes difficuldades e durante sete mezes de estudo. Este
prazo mesmo ¢ exagerado, si considerarmos que tive a infelicidade de ser surpre-
hendido pelas férias de verfio ao chegar a Allemanha. Ainda tive ftempo de iniciar
wvarios outros estudos sobre o ensino na Europa, mas ndo logrei concluil-os em téo
curto espago de tempo. Ainda assim, creio que no presente relatorio V. Ex. encon-
trara muita ideia nova entre nds e aproveitavel para a reorganisagao do ensino no
N0SSO Paiz.

Capital Federal, 31 de dezembro de 1895.

Manoel Said Al Ida.
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